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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo apresentar uma proposta de plano de unidade
centrado no trabalho com o letramento e com o multiletramento, a fim de desenvolver a
competéncia discursiva dos alunos.Tal pesquisa discute sobre a importancia do ensino de
lingua materna focar-se no desenvolvimento da leitura, interpretacdo e producdo de
textos.Esse trabalho é embasado, principalmente, nas proposicdes de autores que discorrem
sobre ensino de lingua materna: Marcuschi (2012), Bagno (2005), Possenti (1996), Soares
(2004), Rojo (2009, 2012), Bagno (2005), Kleiman (2005) e Neves (2005, 2009). Também 0s
preceitos dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) e as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) sdo aqui observados. Ao final deste estudo,
apresenta-se, entdo, uma proposta de plano de unidade para o Ensino Médio, tendo como foco
o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de lingua materna. Competéncia discursiva.
Letramento. Multiletramentos.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista o ensino atual de lingua materna, € possivel dizer que, apesar da
escolarizacdo obrigatoria, os baixos niveis de conhecimentos dos alunos da educacao béasica
ainda sdo preocupantes. As avaliagdes oficiais, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), apontam que os alunos, em sua maioria, ttm dificuldades de interpretacédo e,
principalmente, de producdo de textos. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2014), os candidatos apresentam grandes
dificuldades com relacdo a ortografia, a concordancia gramatical e as competéncias
argumentativas. Isso deriva da falta do habito da leitura, resultando no fracasso escolar com

relacdo a leitura, compreensao e producao textual.

Se os alunos precisam ter, no minimo, doze anos de escolarizacdo, como é possivel
que, ao final desse periodo, quando submetidos a prova do ENEM, obtenham resultados
insatisfatorios? Como explica Rojo (2009, p. 33),0s baixos escores obtidos demonstram que
“a escola — tanto publica como privada —, neste caso, parece estar ensinando mais regras,
normas e obediéncias a padrdes linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, a
interpretacdo critica e posicionada sobre fatos e opinides, a capacidade de defender posigdes e
de protagonizar solugdes|...].”Os alunos obtém resultados insatisfatorios porque nas provas do
ENEM preponderam questdes de interpretacdo, compreensao, inter-relacéo de textos verbais e
ndo verbais, conhecimento de mundo e das diferentes manifestacbes de linguagem. Em
nenhum momento nas avaliagcdes sdo cobradas nomenclaturas e classificagdes dos fatos da
lingua. Por isso, é importante que os professores de lingua materna voltem o seu trabalho para
a leitura, a compreensdo, a interpretacdo e a producdo de géneros textuais diversificados, o

trabalho com a gramatica deve ser feito nessa perspectiva também.

Esses principios de abordagem da lingua também sdo propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (2000). Eles preveem que, nas escolas, os alunos precisamdesenvolver
competéncias relacionadas ao uso da lingua (ler, compreender, produzir textos orais e
escritos) nos diferentes contextos de interacdo social, o que implica também explorar as novas
tecnologias e os codigos que elas trazem consigo. Em outras palavras, determinam que, nas

aulas de lingua materna, € preciso promover e vivenciar praticas de letramento e



multiletramentos a fim de aperfeicoar as competéncias discursivas para interagir em

sociedade.

No entanto, apesar de as propostas dos PCNs e de as avaliagdes oficiais seguirem na
mesma direcdo, ainda é marcante o descaso com relacdo a leitura, a anélise e a producéo de
géneros textuais em muitas realidades escolares. O texto é, na maioria das vezes, explorado de
forma superficial, com algumas perguntas que pouco instigam a reflex@o e a inter-relacdo de
ideias, e logo a seguir, é usado como pretexto para ensinar classificacdes gramaticais. Assim,
pouco se trabalha no sentido de desenvolver a competéncia leitora e, menos ainda, a de
producédo textual. Isso se torna um desafio, pois a escola é o espaco propicio para discutir,
refletir e desenvolver atividades relacionadas as praticas sociais de uso da lingua, assim como

para troca de experiéncias e para a construcdo de competéncias e de habilidades discursivas.

A partir dessas consideragdes, ressalta-se a importancia de desenvolver préaticas de
ensino-aprendizagem com vistas aos letramentos e multiletramentos nas aulas de lingua
materna. O letramento esta relacionado aos usos da leitura e da escrita no meio social e 0s
multiletramentos trazem em seu escopo a preocupacdo com a multiplicidade de culturas e
também a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos que existem na atualidade.
Esses dois conceitos se voltam ao emprego da lingua nas préticas sociais e quando explorados
em sala de aula - com leitura, escrita, interpretacdo, compreensdo e producdo de textos -
colaboram para a formacéo intelectual dos alunos e para o desenvolvimento das competéncias
discursivas. A funcdo da escola ndo é formar Otimos classificadores, decoradores e
organizadores da lingua portuguesa, mas sim formar alunos competentes linguisticamente,
leitores e produtores de textos tanto orais quanto escritos, capazes de fazer bom uso da

linguagem em diferentes situacdes de interacéo.

Nesse contexto, a presente monografia busca repostas para as seguintes inquietacdes:
a) Como auxiliar os alunos do ensino médio a desenvolver a competéncia
discursiva/comunicativa? b) Que tipo de atividades podem contribuir nesse sentido? ¢c) Como
explorar a gramatica num projeto que se volte para tal competéncia? d) Como estimular
préticas de letramento e de multiletramentos nas aulas de lingua materna? Tendo em conta
esses questionamentos, o objetivo geral deste trabalho é apresentar uma proposta de plano de
unidade voltada para o trabalho com o letramento e 0 multiletramento, a fim de desenvolver a

competéncia discursiva dos alunos para a construcao da aprendizagem.



10

Portanto, a presente monografia tem o foco nos letramentos e nos multiletramentos, a
fim de enriquecer os debates e as reflexdes sobre as formas de educacéo, além de propiciar, a
partir da proposta de plano de unidade, bases para o desenvolvimento intelectual dos alunos
com o intuito de incentivar o aprendizado da lingua materna por meio do uso das ferramentas

e tecnologias digitais.

Sendo assim, a organizacdo dos capitulos dar-se-4 da seguinte forma: o primeiro
capitulo introduzira o tema; no segundo capitulo, buscamos tecer algumas reflexdes sobre o
ensino de lingua materna nas escolas de educagdo béasica. Para tanto, buscamos
fundamentacdo nas publicacGes de Neves (2005, 2009), Possenti (1996), Becharra (1985),
Bagno (2005) e, principalmente, nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000). O terceiro capitulo abordard a questdo do letramento e dos multiletramentos,
embasado em Kleiman (2005), Rojo (2009, 2012), Soares (2004), bem como nos documentos
que regem o ensino de lingua materna para o segundo grau - PCNs e Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (2006). No quarto, e ultimo capitulo, apresenta-se uma proposta de
Plano de Unidade que contempla atividades voltadas para o desenvolvimento das habilidades
discursivas dos alunos e o trabalho com os letramentos e os multiletramentos nas aulas de

lingua materna. Por fim, tecem-se as consideracgdes finais.
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2 AULAS DE LINGUA MATERNA: REFLEXOES SOBRE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Neste capitulo,dividido em duas sec¢des, procuramos tecer algumas reflexdes sobre o
ensino da lingua materna. Na primeira se¢do, mais especificamente, procuramos refletir sobre
0 ensino de gramatica — e de qual gramatica — em sala de aula e sobre como ela pode (ou nédo)
contribuir para o desenvolvimento de competéncias discursivas nos alunos. Para nortear a
fundamentacdo tedrica da primeira parte do capitulo, serdo utilizados os autores: Possenti
(1996), Bechara (1985), Rojo (2009), Neves (2005, 2009), e Bagno (2005).

Na segunda sec¢do, falaremos sobre o que se propde como ensino de lingua materna a
partir do trabalho com géneros textuais. Para conduzir a fundamentagédo, serdo utilizados
documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (2000), as Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2006), e autores como Marcuschi (2008) e Koch (2006).

2.1 Considerac0es sobre o ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula

O ensino de Lingua Portuguesa, na maioria das escolas da educacdo basica, ainda
parece muito focado na gramatica tradicional, em que é necessario que o aluno decore listas
de palavras correspondentes a classes gramaticais e, principalmente, que aprendam
nomenclaturas e classificacdo de palavras/termos/oragdes. Esse tipo de atividade exclui o
processo de reflexdo sobre o funcionamento e a pratica de linguagem, tratando a lingua como
um mecanismo morto e descontextualizado, ao invés de vé-la como fruto da pratica social e,

portanto, adaptando-se as diferentes situagdes de interagdo e em constante transformagao.

A gramatica tradicional tenta nos mostrar a lingua como um pacote fechado, um
embrulho pronto e acabado. Mas nédo é assim. A lingua é viva, dinamica, esta em
constante movimento- toda lingua viva é uma lingua em decomposicdo e em
recomposi¢éo, em permanente transformacéo. (BAGNO 2005, p.117)

Segundo Bagno (2005, p.35), “esta provado e comprovado que uma crianca entre 0s 3
e os 4 anos de idade ja domina perfeitamente as regras gramaticais de sua lingua!”. Segundo a
teoria gerativista de Noam Chomsky(1950),todas as criangas possuem um Dispositivo de

Aquisicdo da Linguagem (DAL) e esse dispositivo gera uma Gramatica Universal (GU) que é
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comum em todas as linguas naturais. Partindo desses conceitos, todas as criancgas ja nascem
preparadas para criar, operar e utilizar sentencas de acordo com o contato e com 0s Seus
conhecimentos prévios da lingua que serd utilizada. Por exemplo, uma crianga que fala“eu
comi” e “eu bebi”, provavelmente quando for conjugar o verbo irregular “fazer”, dira “eu
fazi”. Isso ocorre porque ela ja internalizou regras relativas a conjugacdo dos verbos
regulares, e, assim, opera com 0 que ja sabe sobre a lingua. De acordo com Bagno (2005,
p.35), as sutilezas, sofisticacBes e irregularidades da lingua serdo apreendidas e aperfeigoadas

quando as criangas forem expostas a leituras e a estudos.Mas, segundo Bechara,a escola

recebendo um aluno ja possuidor de um saber linguistico prévio limitado a
oralidade, a escola ndo o leva a desenvolver esse potencial — enriquecendo a sua
expressdo oral e permitindo-lhe criar, paralelamente, as condigdes necessarias para
uma traducdo cabal, efetiva e eficiente, expressiva e coerente (falando ou
escrevendo) de suas ideias, pensamentos e emocdes. (1985, p. 5),

De acordo com as reflexdes de Neves (2009, p. 128), “ensinar eficientemente a lingua
e, portanto, a gramatica €, acima de tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem”. Segundo a autora, como citado no exemplo acima, para que o
falante nativo utilize a lingua ele ndo precisa estudar a gramatica anteriormente, pois o falante
ja possui competéncia linguistica para entender e produzir os enunciados complexos de sua
lingua. Portanto, nas aulas de lingua “a gramatica ndo ¢ uma disciplina que se deva colocar
externamente a lingua em funcionamento, e que se resolva na proposta de uma simples
taxonomia” (NEVES, 2009, p. 80). Essa é uma verdade, mas ndo é o que se realiza nas

escolas, especificamente nas aulas de lingua materna.

Tal aspecto se comprova na pesquisa de Neves (2005). A autora, atraves de
questionarios e de entrevistas, com seis grupos de professores de Lingua Portuguesa da rede
de quatro cidades do estado de S&o Paulo — na oportunidade foram entrevistados cerca de
170 professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio —, buscou compreender como
ocorre a situagdo do ensino de gramatica nas escolas. A primeira constatagcdo da pesquisadora
foi a de que todos os professores, em algum momento, ensinam gramética. Quando
questionados sobre o “para que se ‘ensina’ a gramatica”, 50% deles responderam que a
ensinam para o aluno ter um melhor desempenho, uma melhor comunicacdo, uma melhor

expressao e, consequentemente, uma melhor compreensdo, destacando-se o desempenho
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ativo; outros 30% responderam que é devido a preocupacdo com a normatividade, para o
conhecimento de regras ou de normas, e principalmente para o conhecimento do padrao-culto;
20% acreditam que o ensino da gramatica serve para adquirir as estruturas da lingua padrao,
para ter um melhor conhecimento dessa lingua e também para operar sistematicamente com
ela; e, por fim, 1% dos professores declararam que sé ministram aula de gramatica para

cumprir o cronograma de ensino.

Ainda sobre as entrevistas aplicadas por Neves (2005), quando questionados sobre o
“para que se ‘usa’ a gramatica que ¢ ensinada?”’, novamente a maior porcentagem de respostas
foia obtencdo de um melhor desempenho linguistico, ou seja, falar e escrever melhor, e
consequentemente, para conseguir sucesso na vida pratica. De outro lado, apareceu o estudo
da lingua com a finalidade de ser aprovado em concursos e ter um bom desempenho na vida
social e profissional, e outra parte concluiu que serve “para nada”. A partir da pesquisa feita, a

autora conclui que, nas aulas de lingua materna,

A aquisicdo das estruturas da lingua € vista como uma finalidade do ensino
desligada de aplicagdo pratica, traduzindo-se no préprio conhecimento das estruturas
da lingua, em si e por si, ou mais uma vez, em nada. Quanto a finalidade de ensino
para simples cumprimento do programa, sua utilizagdo vem ligada ao sucesso na
prépria sala de aula (acertar exercicios), o que significa, novamente, ndo se apontar
necessidade real para o ensino da gramatica. (NEVES, 2005, p.11)

Como se percebe, ensinar regras € normas gramaticais nao sera eficiente se isso nao
incidir sobre 0s usos que 0s sujeitos fazem da lingua, ou seja, se a gramatica ensinada nao
contribuir para a interacdo nas diferentes préaticas sociais, tendo em vista que a lingua é um
mecanismo Vivo e gque ocorre no momento em que estd sendo utilizada. Segundo Possenti
(1996, p.47), “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas significativas.” Conforme o
autor (1996), o dominio de uma lingua so é possivel através de praticas efetivas, significativas

e contextualizadas. Também Neves assim defende:

é a lingua em funcionamento que tem de ser objeto de analise em nivel pedagdgico,
j& que a compartimentacdo da graméatica como disciplina desvinculada do uso da
lingua tem sido um dos grandes dbices a propria legitimidade da graméatica como
disciplina com lugar no ensino da lingua portuguesa. (NEVES, 2005, p. 49)
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Retomando a pesquisa de Neves (2005), percebe-se que apesar de todos os
docentesestarem cientes de que a gramatica serve principalmente para melhorar a
competéncia discursiva dos alunos, muitos insistem em aplicar as aulas de gramatica
simplesmente para transmitir os contetdos — descritivos e classificatorios dos fatos da lingua
—(que estdo expostos nos livros didaticos. E, muitas vezes, os professores utilizam o manual
de gramatica como unico meio de consulta para ministrar suas aulas. A autora ainda (2005)

salienta que a leitura e a escritando sdo praticas habituais de muitos professores.

Sobre a atividade linguistica, Neves (2005 p.40-41) explica que ela possui trés
dimensdes: a primeira é a dimens&o discursiva, que é a expressao linguistica em uma situacdo
real de comunicacdo, ou seja, uma atividade comunicativa; a segunda é a dimensdo semantica
pela qual, segundo o contexto e a cultura, as expressoes se interpretam, ou seja, uma atividade
cognitiva; e por fim a dimensdo sintatica ou gramatical que regram as constru¢des de uma
lingua, neste ultimo caso a linguagem é considerada um objeto de analise. Os resultados da
pesquisa feita pela autora levam-na a concluir que os professores conhecem essas diferentes
dimensdes da linguagem, mas, pela forga maior, insistem em conduzir de maneira equivocada
essa complexidade: priorizam o ensino da lingua como objeto de analise, como estruturas que

precisam ser nomeadas, classificadas, e sé!

Tendo em vista as reflexdes citadas anteriormente, o que podemos esperar das aulas de
lingua materna que sdo ministradas de forma mecéanica, conceitual e que ndo validam a
complexidade da lingua? Esse tipo de atividade parece inadequado e ineficiente, o que se
comprova também pelos resultados das provas do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), avaliacdo oficial que procura auferir os indices de aprendizado dos alunos no
periodo escolar. Os baixos escores obtidos pelos alunos no exame mostram a dificuldade
destes no que tange a leitura e a interpretacdo de textos, levando em conta que os alunos séo
usuarios dessa lingua e, mesmo assim, apesar de uma década de estudos, eles ainda ndo sao
aptos para operar e utilizar a lingua materna de maneira eficiente e reflexiva, como sugerem
os documentos que regem a educacdo basica. Os descritores do Exame Nacional para o
Ensino Médio, segundo Rojo (2009), exigem que os alunos estabelecam relacbes entre 0s
diferentes tipos de textos, seu contexto historico, politico, social ou cultural, inferindo as
escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores e esses conceitos
ndo sdo abordados de maneira efetiva nas escolas de educagdo basica, especificamente no
Ensino Médio.
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Nesse sentido, € preciso repensar 0 que ensinar nas aulas de lingua materna. As aulas
ndo podem se resumir a decorar, classificar e encaixar determinados termos em determinados
espacos, € preciso que nelas se abra espago para refletir sobre os usos da lingua e sobre 0s
processos que a envolvem. Freitas (apud ROJO, 2009) explica que os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio afirmam que a formacéo do leitor e do escritor s6 € possivel
se 0 proprio professor de lingua materna se apresentar para os alunos como alguém que vive
na experiéncia da leitura e da escrita. Se o professor tiver em seu planejamento um trabalho de
pesquisa constante, ele certamente tera dominio do seu objeto de estudo e conseguira mediar o
trabalho com a lingua de maneira prazerosa para os seus alunos. Acredita-se que as aulas de

lingua materna visam a formacéo intelectual e humanistica e, para isso,

E preciso que cada professor de lingua assuma uma posicido de cientista e
investigador, de produtor do seu préprio conhecimento linguistico teérico e pratico,
e abandone a velha atitude repetidora e reprodutora de uma doutrina gramatical
contraditéria e incoerente. (BAGNO, 2005, p.140)

A escola é um lugar privilegiado para o estudo e a utilizacdo de todas as modalidades
da lingua, além de ser responsavel por ensinar como € o real funcionamento da lingua e fazer
com que os usudrios reflitam e adquiram competéncias discursivas para agir nas esferas
sociais. As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.27) consideram que a
disciplina de lingua portuguesa deve possibilitar o desenvolvimento de a¢6es de produgdo de
linguagem em diversas situacOes de interacdo e, ainda, deve levar em conta abordagens
interdisciplinares nas préaticas da sala de aula. Sabemos que a competéncia discursiva que
tanto se espera dos alunos s serd atingida através da leitura e da producgdo textual. Nesse
sentido, os estudos gramaticais também tém muito a contribuir, desde que neles se abordem

aspectos que contribuam para construcdo dos sentidos dos textos/discursos.

Segundo Bagno (2005 p. 56), gramatica em grego significa “a arte de escrever”. J& na
consideracdo de Possenti (1996, p. 64), gramatica significa “conjunto de regras”. Este
conjunto, o autor subdivide em trés: conjunto de regras que devem ser seguidas;conjunto de
regras que sdo seguidas; e conjunto de regras que o falante da lingua domina. Tomando esses
dois conceitos, podemos considerar que a gramatica € um instrumento que deveria ser
utilizado pelas escolas pararefletir sobre a norma padréo, levando em consideragéo todos os

usuarios e as funcgdes da lingua, por isso, esse estudo da lingua com a gramatica (e ndo da
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gramatica) precisaria acontecer de maneira significativa e ndo como unico norteador do

trabalho com a linguagem em sala de aula. Sabendo disso,

a escola tem a obrigacdo, sim, de manter o cuidado com a adequacdo social do
produto linguistico de seus alunos, isto é, ela tem de garantir que seus alunos
entendam que tém de adequar registros, e ela tem de garantir que eles tenham
condicBes de mover-se nos diferentes padrdes de tensdo e de frouxiddo, em
conformidade com as situac¢fes de producdo. (NEVES, 2009 p.128)

N&o podemos esquecer que, segundo Possenti (1996, p.47) “o dominio efetivo e ativo
de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica.” Em outras palavras, para
falar uma lingua, ndo precisamos saber descrevé- la ou classifica-la. A lingua vai muito além
da gramatica, como exemplifica Bagno (2005, p. 9) “uma receita de bolo ndo ¢é o préprio bolo,
0 molde de um vestido ndo é um vestido, um mapa-mandi ndo é o mundo... Também a
gramatica ndo é a lingua.” Percebe-se, entdo, que a gramatica por si sO, éuma forma de
descrever e de classificar sucintamente os fatos lingua enquanto estrutura. E se volta, ainda, a
classificacdo dos fatos linguisticos como se fossem estanques, como se a linguando estivesse
em constante utilizagdo e, por isso mesmo, em constante transformacéo. Para Neves (2009, p.
113), o ensino da gramatica pela gramatica pode gerar dois problemas: “a metalinguagem
sufoca a linguagem, o que é antinatural e o nivel a que se limita a analise (oragcdo) ndo € o

nivel ao qual a linguagem chega (que é constructo da interacdo)”.

Partindo dessas perspectivas, como, entdo, ensinar gramatica nas aulas de lingua

materna? Para iniciar a reflexdo, tomemos como base a citacdo de Neves:

quando um simples ‘falante’ da lingua (um individuo que nio sabe escrever) passa a
ser ‘escrevente’ daquela lingua (um individuo que sabe escrever), ele tera de
desenvolver uma série de habilidades especificas, terd de aprender a manejar
unidades especificas e a operar distintas marcas de formulagdo, ele devera ter a
posse de um novo tipo de desempenho linguistico. (NEVES, 2009, p. 158)

E exatamente nesse momento que ocorre o estudo da gramatica a fim de orientar e
conduzir o aluno para que ele desenvolva habilidades discursivas apropriadas para cada esfera
de interacdo em que a lingua sera utilizada. Para ilustrar essa afirmacdo, podemos pegar o
exemplo citado em Bagno (2005): se observarmos placas ou cartazes, o que observamos
muitas vezes nao € erro de portugués, mas sim erro de ortografia da lingua portuguesa, por

exemplo, se em uma placa aparece o seguinte enunciado “loginha de artezanato” a
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constatacdo de erro ndo estd no portugués, porque o falante/usuario da lingua entendera que
em determinado espacgo (lojinha) encontraremos determinado produto (artesanato), mas sim
na ortografia oficial que justificara o uso da norma culta para corrigir a frase em “lojinha de
artesanato”. Esse conhecimento da norma padrao é, segundo Bagno (2005), um saber

secundario que sé sera obtido por meio de treinamento, pratica e memorizagao.

A habilidade de usar a lingua tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita,
segundo Bagno (2005), é encontrar o ponto de equilibrio entre a adequabilidade e a
aceitabilidade. Quando escrevemos ou falamos, devemos levar em conta a situacdo que
estamos produzindo os nossos enunciados e posteriormente fazer o uso da linguagem para que
a interacdo aconteca. Conforme Possenti (2001), nés aprendemos a falar, falando e ouvindo.
Aprendemos a escrever, escrevendo, lendo e sendo corrigidos e reescrevendo. Nesse sentido,
a escola é propicia para priorizar e para oportunizar essas atividades para os alunos. Segundo
Possenti (1996 p. 88), “a primeira tarefa da escola, do ponto de vista do ensino da gramatica, é

aumentar o dominio de recursos linguisticos por parte do aluno”, e segue afirmando,

fica 6bvia a necessidade de expor o aluno a experiéncias que o obriguem a viver a
variedade que se quer que ele aprenda. Fica ébvia também a ideia de que, antes de
descrever a sintaxe e a morfologia das expressdes, o professor deve certificar-se de
que o aluno sabe usa-las e entendé-las. (POSSENTI, 1996, p.85)

O aluno que é leitor, em geral, escreve e se comunica bem. N&o porque sabe (e
geralmente ndo sabe) classificar oracGes, periodos, palavras ou desvendar o porqué de
determinada acentuagdo,mas sim por compreender o sentido que tais enunciados estabelecem
dentro do texto, por conhecer a fungéo e a utilizagcdo da linguagem dentro do texto que ele
estd produzindo e,principalmente,por dominar a lingua que ele esta utilizando. Levando em
consideracdo os PCNs (2000, p.17), “o estudo de lingua materna deve, pela interagdo verbal,
permitir o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos”. Sendo assim, o

documento cita que

0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de
construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da
sociedade em geral (PCN, 2000, p.18).
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E importante salientar que se o aluno tiver contato com diversos géneros textuais e a
partir desses textos fazer reflexdes e aperfeicoar as habilidades de leitura, interpretacéo,
compreensdo e producédo textual, esses alunos estardo aptos para explorar a linguagem e a
fazer reflexdes sobre os usos linguisticos, considerando as variagdes e as mudancgas que esses
usos sofrem de acordo com a sua utilizacdo. Para que esses estudos acontecam, os PCNs
(2000, p. 19) apontam que “o texto ¢ Unico como enunciado, mas multiplo enquanto
possibilidade aberta de atribui¢do de significados, devendo, portanto, ser objeto também Gnico

de analise/sintese”.

Tendo em vista 0 estudo feito nesse capitulo, podemos concluir que um estudo
significativo da lingua materna precisa levar em conta a exploracdo e a reflexdo sobre essa
lingua, e para isso € necessario partir de uma proposta de plano de ensino que proporcione 0
contato com diversos géneros textuais e que privilegie o trabalho sistematico com o texto e
ndo apenas utilize o texto como pretexto para ensinar nomenclaturas e classificacfes

gramaticais.

2.2 O trabalho com os géneros textuais em sala de aula

Com base nas Orientacdes Nacionais para o Ensino Médio 2006, as préaticas de lingua
maternadevem abordar temas pertinentes para tal idade, também concernentes a cultura e as
praticas sociais que os alunos desenvolvem fora da escola e, por fim, que proporcionem o
desenvolvimento deatividades educativas para avancar a niveis mais altos de estudos,

tornando os alunos independentes e autbnomos.

O papel da disciplina de Lingua Portuguesa, segundo as Orienta¢fes Curriculares para
o0 Ensino Médio (2006), é o de possibilitar, por procedimentos sistematicos, o
desenvolvimento das acGes de producdo de linguagem em diferentes situacdes de interagéo.
Nesse sentido, o documento salienta a importancia da reflexdo sobre o uso da linguagem nos
diferentes contextos sociais e nos diferentes discursos. Essa reflexdo é importante de ser
abordada na sala de aula para mostrar aos alunos todos 0s aspectos de variacdo linguistica, de
praticas de discurso, de géneros textuais e da diversidade da lingua em todas as esferas

sociais.
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Um trabalho nessa perspectiva s6 pode ter como base os diversos géneros textuais,
para que os alunos possam ter acesso a diferentes formas de expressédo, linguistica, verbal e
ndo verbal e, consequentemente, para adquirir capacidades cognitivas de inferir e argumentar
sobre esses textos. Os textos que fardo parte da sala de aula, segundo os PCNs (2000), devem
priorizar a realidade social e cultural do aluno e acima de tudo estimular o gosto pela leitura.O
trabalho referente ao texto deve levar em conta, segundo o documento, o texto como objeto de
estudo e de andlise; a definigdo das regras linguisticas devera ser explorada de acordo com as
particularidades de cada género em determinada situagcdo de interacdo; os textos devem ser
usados em situacdes concretas de aprendizado e ndo apenas como pretexto para ensinar
gramatica; e dessa forma, 0 ensino a partir de textos proporcionara o trabalho com a leitura
critica, o conhecimento social no qual esse género circula a interpretacdo e a compreensao
desse texto, o estudo da lingua com relacdo ao vocabulario, a ortografia, a mudanca e a
variagdo linguistica e, consequentemente,0 desenvolvimento das habilidades discursivas dos

alunos.

Com o avanco da sociedade e com a predominéncia da cultura eletrénica, surgem
novas formas de comunicagéo tanto orais quanto escritas. Os géneros nesse sentido, segundo
Marcuschi(2012), também vdo se modificando, sofrendo adaptacbes de acordo com a
plataforma/suporte em que circulam. No entanto, os géneros, segundo Marcuschi (2012),
caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que
por suas particularidades linguisticas e estruturais. O autor salienta que quando ensinamos a
operar um género textual, ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa cultura e nao
um simples modo de producéo textual. Segundo os PCNs(2000), o trabalho com o0s géneros
também deve proporcionar o conhecimento da cultura de determinado grupo social e inclusive

a reflexdo sobre a variacao linguistica.

N&o se pode esquecer, ainda, que um texto ndo é formado por uma unica linguagem.
Neles interagem diferentes sistemas significantes (semiéticos) que confluem na producdo dos
sentidos. Angela Paiva Dionisio (2007, p. 178) assim argumenta sobre a multimodalidade:

[...] os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrever um texto, usamos, no minimo, dois modos de representacao:
palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografias,
palavras e sorrisos, palavras e animagdes, etc.
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Para que ocorra um trabalho eficiente na sala de aula, € importante que os professores
trabalnem com géneros textuais multimodais, fazendo referéncias e relacionando os tipos de
géneros, visto que estes sdo de circulagéo social e podem contribuir de maneira significativa
na competéncia linguistica dos alunos fora da sala de aula. Para comprovar essa suposicao,
trazemos a citacdo dos PCN do Ensino Médio (2000, p.8) que salientam que o estudo dos
géneros discursivos e dos modos como se articulam proporcionam uma visdo ampla das
possibilidades de uso da lingua, ou seja, somente com o estudo e a reflexdo sobre diversos
géneros textuais conseguiremos ter um estudo efetivo da lingua que é tanto desejado nas

escolas. Ainda cabe abordar que

Em uma situacdo de ensino, a andlise da origem de géneros e tempos, no campo
artistico, permite abordar a criagdo das estéticas que refletem, no texto, o contexto
do campo de producdo, as escolhas estilisticas, marcadas de acordo com as lutas
discursivas em jogo naquela época/local, ou seja, o carater intertextual e intratextual.
(PCN, 2000, p.8)

Tendo em vista as citacGes anteriores, € importante salientar que as OCNEM propdem
que,
pode-se dizer que as acBes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto
do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliacdo continua de saberes
relativos a configuragéo, ao funcionamento e a circulagdo dos textos quanto ao

desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a
linguagem. (OCNEM, 2006, p.18)

Os documentos preveem o trabalho com géneros textuais em sala de aula como forma
de ampliar as competéncias discursivas dos alunos, para que estes possam aprender,
compreender e produzir diversos géneros em diversas situacdes de interacdo social. E com
isso, “o aluno, ao compreender a linguagem como interagdo social, amplia o reconhecimento
do outro e de si proprio aproximando-se cada vez mais do entendimento mutuo” (PCN, 2000,
p.10). E pode-se incluir que o estudante aprenderd mais sobre a linguagem, as variacOes, a
utilizacdo e o funcionamento da lingua dentro de determinado género, criado em determinada
esfera social com determinado objetivo, analisando a especificidade do texto sem perder a
visdo do todo. Pois sabemos também que “toda lingua é um patriménio cultural, um bem
coletivo” (PCN, 2000, p. 55); segundo o mesmo documento, ao se trabalhar com a linguagem

é preciso trabalha-la como constituidora de significados, conhecimentos e valores.
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Sabemos que a escola tem a funcdo de promover condi¢fes para que os alunos
reflitam sobre os conhecimentos construidos ao longo de seu processo de
socializagdo e possam agir sobre (e com) eles, transformando-os, continuamente, nas
suas acles, conforme as demandas trazidas pelos espacos sociais em que atuam.
Assim, se considerarmos que o papel da disciplina Lingua Portuguesa é o de
possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das acfes de
producdo de linguagem em diferentes situacBes de interacdo, abordagens
interdisciplinares na pratica da sala de aula sdo essenciais. (OCNEM, 2006, p.27)

E com isso, um trabalho com textos em sala de aula é um trabalho significativo. No
momento que o aluno passa interagir com géneros textuais diversificados e comeca a pensar e
refletir sobre usos e adequacfes linguisticas, torna-se desnecessario o trabalho com a
classificacdo e descricdo gramatical. A gramatica passa a ser empregada na pratica de uso,
voltando-se para a compreensdo e a producdo de sentidos. Para finalizar essa reflexdo €
importante salientar que, de acordo com as OCNEM (2006, p. 29) “a escola que se pretende
efetivamente inclusiva e aberta a diversidade ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas
deve, isso sim, abrir-se para os maltiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme variagao
de midias, constroem-se de forma multissemiotica e hibrida”. Nesse sentido, entram em cena

os conceitos de letramento e multiletramentos,que serdo abordados no capitulo que segue.
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3 LETRAMENTO E MULTILETRAMENTOS: ABORDAGEM PANORAMICA

Neste capitulo,procuramos estabelecer uma conceitualizacdo de letramento e de
multiletramento, a fim de relaciona-los as reflexes sobre o objeto de estudo/ensino de lingua
materna. Tomamos aqui como base as autoras Kleiman(2005), Soares(2004) e Rojo (2012)
para fazer as devidas distin¢des. Iniciamos falando do letramento e seguimos, na segunda

secdo deste capitulo, em direcdo dos multiletramentos.

3.1 Letramento

Muitas vezes, na histéria da educacdo, os termos letramento e alfabetizacdo foram (e

ainda sdo) confundidos. Soares (2004, p. 3) assim explica tal questéo:

o despertar para a importancia e necessidade de habilidades para 0 uso competente
da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita,
desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento do conceito de
alfabetizacdo. Assim, ao contrario do que ocorre em paises do Primeiro Mundo,
como exemplificado com Franca e Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita — a alfabetizacdo, para usar a palavra brasileira — mantém sua
especificidade no contexto das discussdes sobre problemas de dominio de
habilidades de uso da leitura e da escrita — problemas de letramento —, no Brasil 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, freqiientemente
se confundem. Esse enraizamento do conceito de letramento no conceito de
alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para analise fontes como 0s censos
demograficos, a midia, a produgdo académica.

Para Soares (2004), letramento pode ser entendido como o estado ou condi¢do que
adquire o individuo que ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita. Para a autora, alfabetizagdo compreende a agéo de ensinar ou
aprender a ler e a escrever, e que um individuo que é alfabetizado pode néo ser letrado, ja que
o alfabetizado é aquele que apenas Ié e escreve e o sujeito letrado € aquele que vive em estado
de letramento, ou seja, ele ndo s6 Ié e escreve, mas utiliza a leitura e a escrita socialmente,

pratica a leitura e a escrita e responde as demandas delas.

Esse processo pode ser simplificado ao afirmar que alfabetizagc&o envolve habilidades
mecanicas e psicoldgicas, ¢ um fato individual que consiste na decodificacdo de palavras, no

reconhecimento fonético e morfologico (SOARES, 2004). Em contrapartida, o letramento é



23

“[...] o resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler escrever: o estado ou condi¢ao que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia deter-se apropriado da escrita.”
(SOARES, 2001 p.18). E considerado letrado o individuo que se apropria da leitura e da
escrita e faz a sua utilizacdo de maneira adequada nas praticas sociais (SOARES, 2004).
Esses dois conceitos — alfabetizacdo e letramento —, no entanto, ndo podem ser vistos de
maneira separada, se levarmos em conta que os alunos precisam aprender a ler e a escrever
com eficiéncia para, consequentemente, assumir uma postura de letrados e interagir na
sociedade da qual fazem parte. E como sugere Soares (2004), o ideal seria se alfabetizassemos

letrando.

Nessa linha, Kleiman (2005, p. 19) explica que “o letramento esta relacionado com os
usos da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna”. Também
segundo Rojo, o termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos. (ROJO, 2009). Todas as autoras
convergem para a ideia de que o letramento visa a pratica social. AngelaKleiman (2005, p. 18-
19) define o letramento “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. O
conceito de letramento surgiu para designar a condicdo ou estado que uma pessoa passa a ter

apos conhecer e interagir nas praticas sociais, conforme Soares (2004 p.19),

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera( letra) com sufixo -cy,
que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. Literacy é o estado ou condicdo
que assume aquele que aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito esta ideia
de que a escrita as consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para
o individuo que aprenda a usa-la.Em outras palavras: do ponto de vista individual, o
aprender a ler e escrever- alfabetizar-se, deixarde ser analfabeto, tornar-se
alfabetizado, adquirir a tecnologia do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais
de leitura e de escrita- tem consequéncias sobre o individuo, altera seu estado ou
condicdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos
e até mesmo econdmicos. O estado ou a condi¢do que o individuo ou grupo social
passam a ter, sobre o impacto dessa mudanca, é que é designado literacy.

O letramento € essencial na pratica escolar, pois um aluno letrado serd capaz de
participar efetivamente de maneira autdbnoma em diferentes instituicbes e em diferentes
contextos. O professor € responsavel pela adequacdo dessa pratica nos diferentes meios

sociais. Deve-se enfatizar que a leitura ndo se detém apenas em saber ler e decodificar
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palavras ou frases e sentencas, mas sim aprender a ler um grafico, uma tabela, uma imagem,
uma fotografia, um mapa, um texto nao verbal etc. Esses textos aparecem em diferentes
situacdes e suportes, como no celular, na placa de transito, no cardapio de um restaurante, em
uma folha de jornal, em um papel impresso, em uma rede de internet, entre outros. Esses
textos sdo chamados de textos multimodais ou textos multissemidticos. E preciso salientar
que existe uma nova demanda de textos e midias e, consequentemente, uma nova exigéncia
para a formagdo de leitores e para isso torna-se necessario construir uma histéria de leitura
valiosa e significativa na escola onde se deve oportunizar o contato com todas essas

possibilidades de leitura.

As OCEM (2006) ressaltam que é através da interacdo nas diferentes instituicGes
sociais que as pessoas aprendem as formas de funcionamento da lingua e os modos de
manifestacOes da linguagem ao participar dessas interagfes, gradativamente o sujeito vai
construindo seus conhecimentos e tecendo reflexdes e analises sobre os usos da lingua e da

linguagem.

Levando em consideracdo esses conceitos, percebemos a ineficiéncia das aulas
tradicionais de gramatica e a necessidade de que exista uma maior preocupagdo em
desenvolver as préaticas de letramento dentro da sala de aula, propiciando atividades de leitura,

interpretacdo e producao dos mais diversos géneros que permeiam as praticas sociais.

3.2 Multiletramentos

O avanco das tecnologias trouxe modificagdes para as praticas de convivio social,
além de facilitar o acesso a informacdo e criar novas possibilidades de expressdo e de
comunicagdo. Todos sabem que as midias digitais mudam a formas de interacdo na sociedade
e, muitas vezes, tornam publico o que antes era particular. Hoje em dia, qualquer assunto vira
noticia e ultrapassa as barreiras geogréaficas. Além disso, as novas midias também trazem
consigo novos cadigos relacionados a comunicacgdo/interacdo. Sabe-se que a leitura e a escrita
fazem parte do contexto social. Com o avanco da tecnologia e a demanda de novas formas de
leitura, o conceito “letramento” passou a ser usado, por muitos autores, no plural -
“Letramentos”, pois os “letrados” necessitam de varias praticas, habilidades e competéncias

para fazer o uso efetivo dessa palavra.
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Nesse sentido, os letramentos exigidos nas praticas sociais passam a ser
multiletramentos, envolvendo multiplas e variadas linguagem e dominios de codigos proprios

das tecnologias que permeiam as atividades humanas.

O termo multiletramento surgiu em 1996 por um grupo de pesquisadores do
letramento que se reuniram por uma semana na cidade de Nova Londres para discutir
questdes pertinentes ao tema. Este grupo ficou conhecido como Grupo de Nova Londres
(GNL) e eles propuseram que seria uma necessidade da escola trabalhar com os
multiletramentos, levando em conta que os letramentos vividos na sociedade contemporanea
tornaram-se multiplos. O termo “multiplos” seria tanto com relacdo a tecnologia da
informacdo e da comunicacdo, que cada vez mais faz surgir os textos denominados
multissemidticos ou multimodais, quanto com a diversidade cultural, denominado
multiculturalismo. Por isso o grupo publicou um material com o titulo “A
pedagogyofmultiliteracies” traduzido como “A pedagogia dos multiletramentos”. Esta
proposta visa ao trabalho com a diversidade cultural e as novidades tecnoldgicas presente nos
dias atuais, também proporciona a autonomia na busca pelo saber e o desenvolvimento social
e intelectual dos alunos. (ROJO e MOURA, 2012)

Portanto, o termo multiletramentos esta ligado a multiplicidade cultural e semidtica
que envolve as praticas sociais de letramento na atualidade (ROJO E MOURA, 2012). Para 0s
autores, os multiletramentos semioticos estdo relacionados a leitura e a producéo de textos em
diversas linguagens e semioses, ja que todas essas multiplas linguagens (oral, escrita, musical,

imagética, etc.) fazem parte da exigéncia de textos contemporaneos.

Os multiletramentos podem ser classificados de duas maneiras conforme Rojo:

0 conceito de multiletramentos — é bom enfatizar- aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presente em nossa sociedade,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais se informa e
se comunica. (2012, p.13)

Percebe-se que os multiletramentos sdo textos de multiplas linguagens e estdo cada
vez mais presentes no nosso dia a dia. Para qualquer acdo que desejamos fazer nas préaticas
sociais e também na vida cotidiana precisamos ser multiletrados e agir com desenvoltura na
leitura e na compreensdo dos diversos simbolos e cddigos que aparecem em massa na nossa

frente. Para Rojo (2012, p. 19), os multiletramentos séo caracterizados como: a) interativos e
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colaborativos; b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas,
especialmente as de propriedade; c¢) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens,
modos, midias e culturas). Por isso, o melhor lugar para os multiletramentos existirem ¢é “nas
nuvens”, tendo em vista toda a gama de possibilidades que as tecnologias nos oferecem para

nos desenvolvermos e participarmos de todos os tipos de praticas sociais.

Vivemos em um mundo em que se espera (empregados, professores, cidad&os,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas préprias aprendizagens na direcdo do
possivel, do necessario, do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como
e 0 que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade.
(Rojo 2012 p.27)

Sendo assim, percebe-se que o avanco tecnoldgico transformou o0 nosso modo de ser e
de interagir na sociedade e consequentemente os habitos de ensinar e de aprender nas escolas
deve ser reformulado. A producéo do conhecimento deve ser realizada pela leitura, escrita e
pela socializagdo de saberes, com vistas ao desenvolvimento dos letramentos e

multiletramentos.

No proximo capitulo, buscamos elaborar uma proposta de plano de unidade com o
propdsito de inter-relacionar os preceitos tedricos até aqui discutidos com a pratica da sala de

aula.
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4 PROPOSTA DE PLANO DE UNIDADE COM VISTA NOS LETRAMENTOS E NOS
MULTILETRAMENTOS

Levando em consideracdo as reflexdes apresentadas anteriormente, nesse capitulo
propde-se um plano de unidade voltado para o primeiro ano do Ensino Médio, com a duracéo
de 12 periodos e com o foco na abordagem da competéncia discursiva, envolvendo préaticas de

letramento e demultiletramentos na sala de aula, especificamente nas aulas de lingua materna.

4.2 Plano de unidade

O tema norteador deste plano de unidade € o homem e o mundo moderno. Tal temaética
foi selecionada pelo fato de tratar da influéncia tecnoldgica na vida cotidiana e principalmente
para refletir sobre as formas de comunicacdo, expressdo e de interacdo social através dos

anos.

Os objetivos sdo: a) instigar a reflexdo sobre o comportamento humano frente as novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo, oportunizando a constru¢do do conhecimento
através de andlises, contextualizacdes, pesquisas, debates e mediacdes; b) conhecer a lingua
materna como meio de comunicagdo social, oportunizando momentos para que 0s alunos
desenvolvam reflexdes sobre os usos da lingua nas diferentes esferas sociais a fim de ampliar
0s conhecimentos sobre a competéncia comunicativa e aplica-la na vida cotidiana; c) praticar
a autonomia na construcdo do conhecimento por meio de pesquisas tanto na internet como em
materiais de circulacdo social, de debates em grupo e de explanacéo de ideias; d) proporcionar
0 contato e a reflexdo sobre diferentes géneros textuais, aperfeicoando a leitura, a escrita, a
oralidade; €) desenvolver trabalhos reflexivos e praticos relacionando conteudos, conceitos e a
interdisciplinaridade entre as areas da linguagem para construir um projeto didatico que leve
em conta o protagonismo do aluno. f) utilizar a gramatica praticando e exercitando a

observacao e reflexao a partir de leituras e producgdes textuais.
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4.2.1 Aulal-2 periodos

Os objetivos especificos desta aula sdo: instigar os alunos para o plano de unidade;
elaborar um levantamento de dados para que seja possivel iniciar a discussdo sobre o tema do
plano de unidade; divulgar o blog da turma; discutir e argumentar sobre o0s meios
tecnoldgicos; desenvolver o pensamento critico dos estudantes; ler, interpretar e compreender

0 género textual que sera explorado.

A primeira atividade acontecerd no laboratorio de informéatica. Primeiramente a
professora apresentara a proposta do plano de unidade e o tema do plano “O homem e o
mundo moderno”, explicitando uma visdo geral do trabalho para que os alunos tomem
conhecimento do que irdo trabalhar nas préximas aulas. Na sequéncia, a professora
apresentard o blog que foi criado especialmente para expor os trabalhos que serdo realizados
dentro do plano de unidade (arquivo de textos, fotos, videos e producgdes dos alunos). O blog
tera o titulo do projeto e a primeira atividade que os alunos desenvolverdo nessa plataforma é
o preenchimento de um formulario elaborado previamente pela professora utilizando o
Google Drive Formularios. O formuléario contera questfes pertinentes para um levantamento
de dados que fomentar4d um debate sobre a utilizagdo dos meios tecnoldgicos na vida dos

estudantes.



29

Imagem 1 — Formulario de perguntas

l 0 HOMEM E O MUNDO MODERNO

[ S ‘55
il

Tecnologia na sala de aula

=)

Quais aparelhos tecnolégicos vocé usa diariamente?

O celular

- O outro:
Com que frequéncia vocé utiliza?
QO todos os dias
QO trés vezes por semana

O nunca

Vocé utiliza a tecnologia para...
O pesquisar

O acessar a rede social

Q estudar

Q assistir séries

Q ler

Vocé considera importante utilizar as tecnologias na sala de
aula? Por que?

-

Fonte: Google Formularios, 2016

Apbs opreenchimento do formulério, automaticamente a professora receberd um
resumo das questdes em forma de grafico e podera analisar e debater com os alunos a

porcentagem das respostas, bem como explorar essa ferramenta fazer a leitura e uma andlise



30

do gréafico apresentado. O professor podera intervir questionando os alunos sobre a funcéo do
gréfico e realizando a leitura das imagens, pois como dito anteriormente, a leitura deve ser
feita em todos os lugares de todas as maneiras assim cada género textual organiza-se de uma
forma, possui um estilo composicional e exerce uma fungdo comunicativa e para saber disso
precisamos conhecer e ter contato com o0s diversos géneros textuais que circulam na

sociedade.

Imagem 2 — Formulario de respostas

respostas [EJ)

Quais aparelhos tecnoldgicos voceé usa diariamente? = r=po=

Vocé utiliza a tecnologia para...

Porque ¢ legal!

Considero Importante porque assm a professora val ensinas mas

Fonte: Google Formularios, 2016

Na sequéncia da aula, a professora levard os alunos para a sala de aula e trabalhara
com a crénica Invélucros do Luis Fernando Verissimo. Inicialmente, podera fazer um
levantamento de hipoteses a partir de uma analise feita do titulo, e também uma reflexao
inicial sobre a temética central do texto, perguntando aos estudantes: O que podemos perceber

sobre a estrutura desse género textual? Em que meio a veiculagdo desse género é mais
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comum? Somos todos iguais? As nossas particularidades nos definem? Qual é a principal
caracteristica que nos distingue um dos outros? A discussdo inicial sobre o texto, a fim de
levantar ideias, € essencial para que os alunos comecem a olhar o texto como um todo e a

criar hipbteses que posteriormente podem ou ndo serem confirmadas.

INVOLUCROS

Luis Fernando Verissimo
1 Telefones celulares, agendas eletrnicas e computadores portateis cada vez
2 | mais compactos, e portanto com teclas cada vez menores, pressupdem usuarios
3 | com dedos finos. Se vale a teoria da selecéo natural de Darwin, as pessoas com
4 | dedos grossos se tornardo obsoletas, ndo se adaptardo ao mundo da
5 | microtecnologia e logo desaparecerdo. E os dedos finos dominardo a Terra. Ha
6 | quem diga que, como os miniteclados impossibilitam a datilografia tradicional e,
7 | com o advento das calculadoras, os cinco dedos em cada médo perderam a sua
8 | outra utilidade prética, que era ajudar a contar até dez, os humanos do futuro
9 | nascerdo s6 com trés dedos em cada mé&o: o indicador para digitar (e para indicar,
10 | claro), o deddo opositor para poder segurar as coisas e 0 mindinho para limpar o
11 | ouvido.
12
13 Outra inevitavel evolugcdo humana serd a pessoa ja nascer com um dispositivo
14 | — talvez um dente adicional, cuneiforme, na frente — para desembrulhar CDs e
15 | outras coisas envoltas em celofane, como quase tudo hoje em dia. E fiquei
16 | pensando no enorme aperfeicoamento que seria se as proprias pessoas viessem
17 | envoltas numa espécie celofane em vez de pele. Imagine as vantagens que isto
18 | traria.
19
20 No lugar de derme e epiderme, uma pele transparente que permitisse enxergar
21 | todos 0s nossos Orgaos internos, tornando dispensaveis o raio X e outras formas
22 | de nos ver por dentro. Bastaria o paciente tirar a roupa para o0 médico olhar
23 | através da sua pele e dar o diagnostico, sem precisar apalpar ou pedir exames.
24
25 Esta certo, seriamos horrorosos. Em compensacao, a pele transparente seria um
26 | grande equalizador social. "Beleza interior" adquiriria um novo sentido e
27 | ninguém seria muito mais bonito que ninguém, embora alguns pudessem ostentar




32

28 | um baco mais bem acabado ou um intestino delgado mais estético, e o corpo de
29 | mulheres com pouca roupa ainda continuasse a receber elogios ("Que vesicula!™).
30
31 Acabaria a inveja que as mulheres tém, uma da pele das outras, e a consequente
32 | necessidade de peelings, liftings, botox, etc. E como todas as peles teriam a
33 | mesma cor — cor nenhuma — estaria provado que somos todos iguais sob 0s
34 | nossos involucros, e ndo existiria racismo. Fica a sugestdo, para quando nos

35 | redesenharem.

Apos a leitura silenciosa do texto, a professora lerd em voz alta e na sequéncia faréa a
compreensdo oral do texto: Pelas caracteristicas do texto, a que género textual ele pertence?
R: Crdnica. b) Qual € o meio mais comum onde textos assim sdo veiculados? R: Jornais e
blogs. ¢) Quem é o autor? Vocé ja o conhecia ou ouviu falar dele? R: Luis Fernando
Verissimo — Motivar o aluno a falar o que sabem sobre o autor e posteriormente apresentar

mais informacdes sobre ele.

Na sequéncia a professora entregard uma folha xerografada com algumas atividades a
serem respondidas na sala de aula. As questdes estardo dispostas nessa ordem, de modo a
desenvolver uma gradacdo no nivel de aprofundamento e dificuldade. E também contarao

com o estudo e a analise do efeito de sentido a partir da utilizacdo da lingua dentro do texto.

Questdes de compreensao e interpretago:

a) O assunto de uma cronica é sempre um fato do cotidiano. No caso desse texto em
especifico, que acontecimento é esse?

R: O texto fala da evolucéo da tecnologia e da necessidade de adapta¢do do homem a ela.

b) A evolucdo tecnoldégica € um fator que estamos observando dia apds dia, € como
consequéncia esta interferindo no comportamento humano. Como isso é descrito no texto?

Comprove com fragmentos retirados do texto.
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R: O autor faz uma relacdo que estamos nos acostumando com um mundo digitalizado e
cheio de aparéncias, uma critica forte a real situagdo da sociedade. “E fiquei pensando no
enorme aperfeicoamento que seria se as proprias pessoas viessem envoltas huma espécie
celofane em vez de pele.” “Em compensag¢do, a pele transparente seria um grande

equalizador social.”

c) Qual o sentido construido da palavra involucros a partir da leitura e compreensdo do texto?

R: Invélucro pode significar encobrir-se/envolver-se com algo.

d) O estrangeirismo ¢ um fendmeno linguistico que consiste no uso “emprestado” de uma
palavra, expressdo ou construcdo frasal estrangeira, em substituicdo de um termo na lingua
nativa. Ha algumas palavras estrangeiras no texto? Identifique e diga qual é o significado.

R: Temos varias palavras da lingua estrangeira que ja fazem parte do nosso vocabulario,
por exemplo: peelings, liftings e botox, sdo palavras que servem para designar

procedimentos de beleza.

e) O texto, no quarto paragrafo, menciona a possibilidade de valorizacdo da beleza interior.
Quando as pessoas usam essa expressédo (beleza interior), normalmente a que se referem?

E de acordo com o texto, qual o sentido da expressao ‘ beleza interior’?

R. Referem-se aquilo que somos internamente, nosso carater, a forma de agir em sociedade e
nas relacGes com as pessoas. E esse novo sentido pode ser entendido como algo literal, no
que se refere a olhar o que realmente temos dentro de nés: 6rgdos, sangue, musculos e por
conseguinte, nos tornam todos iguais. Afinal, ainda hoje em sociedade, o enaltecimento para
padrdes de beleza e estética é muito grande e este gera discriminacdo e preconceito entre as

pessoas. E a sugestdo de sermos "transparentes” seria uma grande equalizadora social.

Questdes de analise textual:

a) A expressao “Beleza interior” na linha 24 est4 entre aspas. Explique o motivo do uso de
aspas no texto. O que a expressao pode representar em outras palavras?

R: A expressao esta entre aspas para indicar que € uma fala utilizada por outras pessoas, ou
seja, 0 autor se apropriou dessa expressao para compor o texto. A palavra pode representar

beleza verdadeira.
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b) Qual é a funcéo do travessio na linha 13-14? E a mesma funcéo da linha 32?

R: A funcdo do travessdo é acrescentar uma informacdo acessOria que ndo estaria na
linearidade do texto, neste caso, eles estédo sendo usados para incluir informacdes extras no
texto que auxiliam o leitor para a compreenséo integral. Nas duas linhas o travessao exerce

a mesma funcéo.

c) Existem vaérias palavras na nossa lingua porém, sabemos que ndo existem sinbnimos
perfeitos mas que podemos utilizar outros termos que se aproximam do sentido estabelecido
originalmente. Sendo assim, nas frases a seguir, substitua os termos sublinhados por outros
gue também possam ser utilizados.

1. “Esta certo, seriamos horrorosos” (linha 23) R: ridiculos, feiosos.

2. “Outra inevitavel evolu¢ao humana sera a pessoa ja nascer com um dispositivo” (linhal2).
R: implacével, irremediével, impreterivel, infalivel, fatal, decisivo, inexoravel, invencivel.

3. “Fica a sugestdo, para quando nos redesenharem” (Linha 33) R: refazerem, recriarem.

4. “as pessoas com dedos grossos se tornardo obsoletas” (Linhas 3 e 4) R: descartavel, sem
serventia.

d) Na elaboracdo dos textos, a fim de eliminar a repeticdo, temos a oportunidade de usar
outras palavras para retomar o que foi dito anteriormente ou para anunciar um termo que esta
por vir, sendo assim, identifique a palavra ou expressao a qual se refere: -“Isto”, linha 16:

R: Retoma a ideia de as pessoas estarem envoltas de um papel celofane.

4.2.2 Aula?2 -2 periodos

Os objetivos desta aula sé&o: corrigir as atividades propostas na aula anterior; conhecer
mais géneros textuais e relaciona-los com o tema que esta sendo desenvolvido; proporcionar o
debate de ideias e a explanacdo de conceitos fazendo referéncia e levando em consideracdo 0s
conhecimentos prévios dos alunos; adquirir habilidades para sistematizar ideias e expressar-se

oralmente.
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A aula iniciard com a correcdo das questes propostas na aula 1. Na sequéncia, 0s
alunos serdo organizados em oito grupos. Cada grupo recebera uma imagem impressa ou uma
pagina de uma revista e tera de analisar o género textual, dizendo qual a funcéo primordial do
género em pauta e qual a relagdo do texto em maos com a temética do plano de unidade.

Os textos serdo os seguintes:

a) Charges sobre tecnologias (internet)

Imagem 3 — A evolucéo da televiséo e do homem.

Fonte: Novas tecnologias e comunicagéo, 2011

Imagem 4: A evolugdo humana

Fonte: Colégioweb, 2012



b) Reportagem sobre o celular fazendo referéncia e divulgacdo da série Black Mirror

Imagem 5: Tem algo (muito) errado no seu celular

SN. | COISAS

Tem algo (muito) errado no seu celular

Série de ficgdo investiga o lado oculto da vida conectada - e descobre um futuro t3o assustador quanto verossimil.

UMA PESQUISA FEITA NO ANO PASSADO descobriu que  sinistros, sobre nés. Essa é a premissa de Black Mirror, série
ficamos quase 11h por dia, em média, olhando para telas:  cuja nova temporada estreia este més, O fluxo ensurdecedor
do computador, do celular, da TV. Quando nio estamos no  de dados, a ditadura das redes sociais, 0 entretenimento ob-
transito, dormindo, comendo ou tomando banho, estamos  tuso e bruto, a escalada do 6dio online e offline - como tudo
o[har)dn para uma tela. Mas essa simbiose com a tecnologia  isso ji acontece hoje, e como pode ficar. Black Mirror é uma
ndo ¢ s6 alegria - também pode ter efeitos imprevisiveis,e pancada. E o mais impressionante é perceber como ¢ real.

Fonte: RevistaSuper interessante, 2016

c) Anuncio publicitario sobre o novo notebook transformista

Imagem 6: Notebook transformista

NOTEBOOK TRANSFORMISTA

QUANDO ESTA FECHADO, 0 Lenovo Yoga Book parece um notebook co-
mum, s que bem leve ~ pesa s6 690 gramas, pouco mais do que um iPad.
Quando vocé o abre, tem uma surpresa: o teclado ¢ virtual, formado por
teclas que acendem numa superficie de vidro. A vantagem disso € que, de-
pendendo do app que vocé estiver usando, as teclas somem e o teclado vira
uma superficie para escrever ou desenhar 4 mao, com uma caneta digital.
A mdquina tem CPU Intel Atom de 2,2 GHz, 4 GB de RAM e estd disponi-
vel em versdes com Android (US$ 499) ou Windows 10 (US$ 549).

Fonte: Revista Super interessante, 2016
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d) Infografico sobre um jogo chamado Deus EX, relacionando com o futuro do corpo

humano

Imagem 7: Deus EX e o futuro do corpo humano

XisTubDO

texto Henrique Sampaio
design Yasmin Ayumi
edigdo Felipe van Deursen

GAMES

DEUSEXEO
FUTURO DO
CORPO HUMANO

Mankind Divided, novo capitulo do jogo Deus
Ex, se passa em 2029, numa sociedade dividida
entre aqueles com implantes biomecanicos e
aqueles sem. Apesar da liberdade criativa,

o jogo foi moldado a partir da relacao atual
entre humanos e tecnologia. Veja mais:

OLHOS

NO JOGO: Informagdes sobre os
ambientes aparecem no campo
devisdao

NA VIDA: O deficiente visual

Neil Harbisson tem uma antena
instalada no cranio, que capta
frequéncias de cores e as
transforma em vibragdes sonoras
que o permitem “ouvi-las”

CEREBRO

NO JOGO: Adam tem um chip
capaz de se comunicar com
dispositivos eletrnicos
adistancia

NA VIDA: Biohackers estao
implantando chips sob a pele,
que podem ser programados
para fungdes como monitorar
sinais vitais

Deus
Ex: Mankind

i
BRAGOS aosaprin )
NO JOGO: As laminas de paraPC,PS4e
nanoceramica permitem Xbox One
golpes bem fortes !

NA VIDA: Proteses

ultratecnoldgicas ja existem.

Qinglés James Young tem um

brago biénico que lhe devolveu a

mobilidade e ainda tem entradas

USB e um drone no ombro!

@ME-

Fonte: Revista Mundo Estranho, 2016



e) Secdo de perguntas e respostas explicando para onde véo os videos do snapchat

Imagem 8: Para onde véo os videos do Snapchat depois que se apagam?

Para onde vao os videos do
Snapchat depois que sa apagam"

enmﬂanmToduuque

daempresa até o destinatério abri-lo, Apés isso, a foto
ou o video é deletado. Se o snap ndo for aberto, eleé
dsmdnwés:mdhs naunahhénasiuapaum

apsés )

veja na pagina 58). Masnlelembnrquasdamnas
dos Termos de Servico deixam claro que aempresa <&
tem direito a usar, exibir, repro- ,{q“
duzir, adaptar, editar, publi

qualquer conteddo individual postado pelos usudrios. %

sl &
: : &

da para ter certeza lb!oluud.qucr\h fazem isso % e oSS LT

(wmmmmmo&upd\u ial

rados com -i.a, 5 E SpLEICS
ivos o it - £

fato de que, quando vocé deleta um arquivo de um

dmﬁgmdamﬂ,mﬁahwwvde

fiberad: e Enduanto

e A el eyt ,nu;.

nada for

imi

do Snapchat;sitez infoSec Institute & TechTudc.

Fonte: Revista Mundo Estranho, 2016

f) Infogréfico sobre tecnologia

Imagem 9: Uso de tecnologia em Universidade

Uso de tecnologia em Universidades -‘ -

A tecnologia pode ser um grande aliado da educagso - mas como
‘mensurar seu papel no processo de aprendizado?

Descubra:

Uso de tecnologia em Universidades

Scmrkasmmulmm
com algumas informagoes online. . (36%

Aulas que permitem que o estu-

dame utmze uantos elementos  22% )
Aula em lormano de palestra com

algins elementos onfive 16% —
Seminirios e outras aulas menores 10 :
sem elementos online

b e (G
<completamente online

Aula_em formato de palestra J——
completamentes online 55 5%

Aula em formato de palestra comple-

tamenteonine ey

Entretanto, estudantes concordam
que podem ser feitas melhorias

Fonte: Pinterest, 2012

1 . . . N
Snapchat: é uma rede social de mensagens instantaneas.

38
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Imagem 10: O tablet vai as aulas

12 i

Vai as (Grem
@ aulas

Um tablet pesa Bﬂg em  Vantagens sobre outros dispositives
méda’, 0 que equivle a =) i
o i w‘k pis M pode ser anegado na mochla y mi
g . redne foto, video, Sudio ¢ de dispositivos devem
?éﬁq"““" ton W"‘L‘—\ ‘c bloco de anotacdes ser vendidos neste ano
inhnitamente  maior no Brasil'

z
de armazenamento de COs consome pouca energla elétrica

informacao.

Colhendo beneficios na sala de aula:
o -2 Wm () ©O 12%
Py | )

- G PN
Campo Visual Timanhn Mobilidade  Multimidia NSk
tivas, o que inclui gover:

Comatelaplany,  Pogamo, moesem Wireless e 36 0s relates ¢ e
no e educacio’

professor e i \.;uk)«m«lv permitemque notas podem
podem se ver sem aulas aconte. Ser enriquec
alnterderéoca  dando para gam em qual o com fokes,

ros quer ambiente.  videos e dudio,

Fonte: Porvir, 2014

Apbs quinze minutos de analise, a professora utilizard o datashow para projetar as
imagens na parede e cada grupo terd no maximo cinco minutos para falar sobre o género
textual que recebeu e explicar a ligacdo dele com a tematica que estdo trabalhando. A dltima
imagem apresentada sera do infografico, e nesse momento a professora apresentara o género
para os estudantes, comentando as suas caracteristicas e explicard que este € um género
textual hibrido, pois mistura linguagem verbal e ndo verbal, que ele contém pouco texto e da

énfase a graficos e imagens.

Apbs essa pequena analise, cada grupo devera responder algumas questdes em forma
de paragrafo-padrao referente ao género textual que eles apresentaram. A professora colocara
as perguntas no quadro e os alunos terdo de formular em conjunto as respostas. As perguntas

norteadoras serdo as seguintes:

a) Qual género textual esta sendo utilizado? Como esse género se organiza

composicionalmente e esteticamente?
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b) Do que o texto estudado trata? Qual a tematica?

c) Qual a relagdo do tema com o assunto tecnologico que estamos discutindo nas

aulas?

Para a elaboracédo do paragrafo a professora ficara circulando nos grupos e auxiliando
os alunos com relacdo a escrita, visto que, os alunos ja leram o género e produziram o
discurso oral, mas agora precisam expressar as suas ideias nas palavras, levando em conta a
coeréncia e a coesdo textual. E importante a realizagio desse trabalho em grupo para fomentar
0 debate, a discussdo e para todos ajudarem na producdo escrita, visto que os alunos ja
possuem conhecimentos sobre a lingua e precisam refletir sobre ela para utilizar os termos
adequados para representar as ideias. No momento em que surgir alguma divida com relacao
a escrita ortografica ou sintatica a professora pode intervir e auxiliar individualmente,
explicando e marcando no caderno para o aluno visualizar e corrigir, ou expor no quadro se a

davida for de todos.

Ap0s essa aula, todas as imagens serdo disponibilizadas no blog da turma e o debate
sobre elas devera ser feito virtualmente em casa, cada grupo devera postar o paragrafo que
construiu sobre a imagem e se possivel comentar a postagem dos outros colegas. A professora
acessara o blog para conferir se a atividade foi realizada e também para contribuir com mais

informac0es, deixando perguntas e espagos para que o0s alunos possam escrever.

4.2.3 Aula3 -1 periodo

Os objetivos desta aula sdo: discutir sobre a experiéncia de comentar no blog e utilizar
as ferramentas tecnoldgicas para o aprendizado; conhecer a musica como género textual;
identificar elementos textuais que auxiliam na compreensdo e na interpretacdo textual;

relacionar diferentes géneros textuais de acordo com a tematica que cada texto aborda.

Inicialmente a professora questionara os alunos sobre a realizacdo da tarefa solicitada
na Ultima aula e verificara se todos participaram com o debate que foi proporcionado no blog.

Todos deverdo falar e contribuir com informacdes propicias para a aula.

A professora pedird para que os alunos assistam ao video Admiravel Chip Novo da

cantora Pitty que sera disponibilizado no blog, e também podera ser acessado no endereco
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:https://www.youtube.com/watch?v=uDwa25aSNvY.A letra da cancdo fala sobre alguém

"robotizado” e que opera por meio de "sistemas"”, incorporando a tecnologia tdo presente na

vida das pessoas.

Admiravel Chip Novo - Pitty

Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?
Eu néo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulacéo
Até achava que aqui batia um coracao
Nada é organico, é tudo programado

E eu achando que tinha me libertado

Mas la vém eles novamente, eu sei 0 que vao fazer

Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouga, diga
Tenha, more, gaste, viva
Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

Nao, senhor, sim, senhor
Nao, senhor, sim, senhor

Reinstalar o sistema

A aula prosseguira com a discussdo sobre o tema da mdsica que os alunos ouviram

previamente, relacionando a musica com o tema do projeto e fazendo referéncias para que 0s

alunos relacionem o didlogo que ocorre entre os diferentes géneros textuais. Nesse momento é
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importante que a professora faca uma retrospectiva e relembre todos os géneros textuais ja
trabalhados. Posteriormente, os alunos ouvirdo a letra da musica e fardo uma interpretacédo
oral sobre a mesma. As questdes de interpretacdo, compreenséo e estudo de vocabulario serdo
organizadas oralmente pela professora, instigando os alunos para que eles também elaborem.
Algumas questdes podem ser: a) Vocés ja ouviram essa musica antes? Conhecem a cantora?
b) Que género textual é esse? Como ele se organiza? ¢) Podemos perceber métrica, ritmo e
rima nessa musica? d) Qual é o assunto da musica? e) Esse assunto tem relacdo com a

tematica que estamos trabalhando? Em que sentido?

No final da analise, a professora solicitara para que cada aluno escreva em seu
caderno, individualmente, um paragrafo sobre o que foi visto em aula, esse paragrafo sera
revisado e reescrito conforme a necessidade dos alunos, pois € no momento da escrita dos
alunos que deve vir a intervencdo da professora de lingua materna, orientando e esclarecendo

as possiveis davidas dos alunos durante a producéo.

Com essa metodologia é possivel que os alunos percebam por si proprios as
possibilidades que o texto pode proporcionar e consequentemente eles aprenderdo a olhar o
texto com outros olhos, podendo relacionar com outros temas e fazendo seu préprio método

de estudo.

4.2.4 Aula4 -2 periodos

Os objetivos dessa aula sdo: conhecer a série Black Mirror; assistir e refletir sobre o

episadio apresentado; analisar o enredo da historia.

No primeiro periodo a professora passara, com a utilizacdo do datashow, para 0s
alunos, um episédio da série Black Mirror. O trailer estda disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jROLrhQkK78. O conteudo desta série ja foi explorado

no segundo dia de aula, num dos géneros explorados por um dos grupos, mas a professora
precisa relembrar e explicar novamente a contextualizacdo e o objetivo desse seriado, bem
como enfatizar a relacdo que ele tem com a tematica que esta sendo trabalhada em sala de
aula. Black Mirror é uma aclamada série da televisdo britanica antoldgica criada por Charlie
Brooker, que apresenta ficcdo especulativa com temas sombrios e as vezes satiricos que

examinam a sociedade moderna, especialmente no que diz respeito as consequéncias
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imprevistas das novas tecnologias. O episodio selecionado é o 2° da 2°, com 0 nome “White
Bear” com a sinopse: Compartilhar mais se conectar mais, experimentar mais e aprender
mais. Nesse episodio a tecnologia pode se tornar a melhor aliada e ao mesmo tempo é
apresentada como uma arma de dominagdo absoluta, dessa maneira, esse episédio fomentara

as discussdes acerca da tecnologia e 0 quanto nos tornamos reféns dela.

Apbs o episadio os alunos fardo um debate sobre o que acharam do episodio: com o
que concordam, com 0 que ndo concordam, 0 que pensam sobre essas questdes, entre outros.
A finalidade desse fechamento é trabalhar com a discuss@o, com o posicionamento de ideias e
com a argumentagéo sobre o0 tema, enfatizando pontos em comum entre ele e entre 0s outros

géneros textuais ja trabalhados.

4.25 Aula5- 2 periodos

Os objetivos dessa aula sdo: sensibilizar os alunos para o trabalho com a literatura;
tomar gosto pela leitura através de sentimentos e experiéncias; ouvir e analisar podcast?;

compreender o contexto de uma histdria e saber contextualiza-la.

Para dar inicio a aula, far-se-4 uma dindmica motivacional fazendo referéncia aos
géneros textuais com que o0s alunos tiveram contato previamente. Para a execucdo da
dindmica, solicita-se que trés alunos se disponibilizem a sentar em trés cadeiras previamente
organizadas com fitas e faixas, a fim de amarrar e vendar os alunos. Na sequéncia, com um
radio, a professora executara o som de alguns podcast para que sejam ouvidos por todos. Os
podcast terdo barulhos de motor, cidade movimentada e frases de pessoas pedindo ajuda, pois
nao conseguem “‘se libertar”. Na sequéncia, a professora apaga a luz e comega a narracao de
um trecho do conto Embargo, de José Saramago. A atividade podera ser fotografada para

anexar nas atividades do blog.

Trecho escolhido:

"Desligou 0 motor, tirou a chave e abriu a porta. Ndo foi capaz de sair. Julgou que a
aba do casaco se prendera, que a perna ficara entalada na coluna do volante, e fez outro

movimento. Ainda procurou o cinto de seguranca, a ver se o colocara sem dar por isso. Nao.

*Podcast: E um contetido de midia de transmiss3o de informacGes (geralmente audio) transmitido via RSS.
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O cinto estava pendurado ao lado, tripa negra e mole. Disparate, pensou. Devo estar doente.
Podia mexer livremente os bracgos e as pernas, flexionar ligeiramente o tronco consoante as
manobras, olhar para tras, debrugar-se um pouco para a direita, mas as costas aderiram ao
encosto do banco. Ndo rigidamente, mas como um membro adere ao corpo. Acendeu um
cigarro, e de repente preocupou-se com o que diria ao patrdo o visse ali sentado, dentro do
carro, a fumar, sem nenhuma pressa de sair. Um toque violento de buzina o fez fechar a
porta, que abrira para a rua. Quando o outro carro passou, deixou descair lentamente a porta
outra vez, atirou o cigarro fora e, segurando-se as maos ambas ao volante, fez um movimento
brusco, violento. Inatil. Nem sequer sentiu dores. O encosto do banco segurou-o docemente e
manteve-o preso. Que era isto que estava a acontecer? Puxou para baixo retrovisor e olhou-

se. Nenhuma diferenca no rosto. Apenas uma aflicdo imprecisa que mal se dominava."

Apbs a leitura do trecho, os alunos poderdo compartilhar o que sentiram ao ouvir a
narragdo e tentar construir ligagdes com o que vem sendo discutido nas etapas anteriores. Na
atividade a professora pode questionar os alunos que estavam amarrados, refletindo sobre: o
que vocés sentiram quando estavam amarrados? Como Vvocés se sentem agora? O que
podemos pensar sobre essa dinamica? Se percebermos o texto metaforicamente, 0 que o
banco do carro simboliza nas nossas vidas? Quando utilizamos os meios tecnoldgicos nos
sentimos limitados e presos? Se tivéssemos de viver sem tecnologia (smartphone, celular,
computador) sobreviveriamos? Somos dependentes dos meios tecnolégicos, em que sentido?
Vocés costumam conversar mais virtualmente ou presencialmente? Entre outras perguntas. O
propdsito dessa atividade é fazer com que os alunos percebam o quanto, muitas vezes, Somos
vitimas das tecnologias e ndo conseguimos viver além daquilo e nem parar para pensar no mal

que isso estd nos causando quando utilizamos sem moderacao.

Na sequéncia, convidar os estudantes para ler o conto, fazendo uma breve
apresentacdo do autor, José Saramago. Em seguida, solicitar a leitura da obra. Encaminhar

junto & leitura um roteiro, analisando o conto como um todo. 3

Roteiro de Leitura:
Ao realizar a leitura do conto Embargo, de José Saramago, identifique e registre as

informacdes abaixo:

*Observacao: Pressupde-se que 0s estudantes ja saibam identificar e caracterizar os itens elencados abaixo
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— Tematica: qual é o tema central?

— Tempo: como se da a ordem de acontecimentos da histéria?

— Espaco: onde se da o desenvolvimento da historia?

— Enredo: um breve resumo da histéria no geral

— Personagem principal: quem é o personagem principal e como ele se comporta

no decorrer da historia? Como ele se relaciona com os outros personagens?

A turma sera dividida em grupos e cada grupo tera de focar em uma parte do roteiro,
por exemplo: o grupo 1 ficara responsavel por escrever sobre a tematica do conto; o grupo 2
sobre o tempo em que a narracdo da historia acontece; e assim por diante. A professora
auxiliard os alunos na producdo do texto e no debate de ideias, a fim de ajuda-los na
organizacdo gramatical, na pontuacdo, na ortografia, na coesao e na coeréncia textual. Apos
essa analise e producdo escrita, os alunos poderdo utilizar seus computadores para criar slides
com imagens e palavras chaves, aprendendo a utilizar o powerpoint para organizar o debate
que sera orientado na sequéncia. Concluida essa atividade, os alunos e a professora organizar-
se-a0 em circulo para apresentar os topicos relacionados a obra literaria. Apos a apresentacéo,
cada parte do roteiro devera ser digitada e inserida no blog, juntamente com a apreciagdo da

obra por cada aluno em forma de comentario.

4.2.6 Aula6 -2 periodos

Os objetivos dessa aula s@o: conhecer a funcionalidade das ferramentas textuais e
como elas podem ser Uteis na elaboracdo de atividades escolares; aprender a pesquisar,

selecionar e filtrar informagdes nas redes; sistematizar ideias; produzir um infogréfico.

A professora levard os alunos para o laboratério de informéatica e fara um breve
comentario, contextualizando os textos apresentados nas Ultimas aulas, pois esses possuem
em comum diversos aspectos. O que se quer evidenciar € o tema, a questdo da tecnologia cada
vez mais presente na vida das pessoas, e por conseguinte, a influéncia desta sobre a forma de
sermos, pensarmos e agirmos. No conto de Saramago, a critica é feita a globalizacéo em geral,

exemplificando a dependéncia humana dando vida prépria a um automovel que acaba
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controlando a vida do protagonista. Em Involucros, texto de Verissimo, temos uma critica
mais especifica aos meios tecnoldgicos portateis e a forma que o uso deles em grande escala,
influencia as pessoas. A proposta, entdo, € que, em pequenos grupos, realize-se uma pesquisa
de dados e informacgdes acerca de um dos temas abaixo. O resultado da pesquisa devera ser

elaborado e divulgado em forma de um infografico.
Possiveis temas centrais:

Evolugéo dos meios de comunicagdo (forma, modelos): Como eram? Como séo utilizados

nos dias atuais? Quais séo suas reais funcbes atualmente?

Aumento no uso da internet e das redes sociais: Como se deu o0 processo? Como sdo
utilizados nos dias atuais? Qual é o nivel de importancia para 0s seus usuarios? Como se

manifestam e influenciam a vida das pessoas?

Difusdo de campanhas acerca da desconstrucdo de padrdes de beleza: Como a imposi¢éo
de padrdes aos poucos foram se modificando? Influenciadas por quem? Quais 0s motivos
reais? De que forma as pessoas demonstram preocupar-se em quebrar certos tabus da

sociedade? Qual a relevancia da internet nesse sentido?

Para a producdo do infogréfico, os estudantes poderdo utilizar aplicativos online, nos
quais ha uma grande diversidade de ferramentas para auxiliar na elaboracdo do trabalho.

Seguem algumas opc¢des: Piktochart; Visual.ly; Fluxvfx;ManyEyes; Visualize.me.

Para a finalizacdo da atividade, cada grupo deverd organizar, para a proxima aula (aula
7), materiais sobre 0 tema que estdo pesquisando para fazer uma exposi¢do dos mesmos para
os outros alunos do ensino médio. Na oportunidade, os alunos apresentar-se-do em tendinhas
e distribuirdo, em material xerografado, os infograficos que elaboraram. Para que essa
atividade acontega de maneira produtiva, os alunos precisardo ter um planejamento prévio,
muita organizacdo e autonomia. A professora podera ajuda-los nas dificuldades e sera a
responsavel por preparar e ensaiar a fala oral para que eles possam contextualizar e apresentar

0 tema que estavam pesquisando.
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4.2.7 Aula7-1 periodo

Os objetivos dessa aula sdo: socializar as experiéncias adquiridas e o material
elaborado;reconhecer a importancia e as consequéncias que as tecnologias trouxeram para a
nossa vida; incentivar os alunos a utilizarem recursos tecnolégicos para a sua aprendizagem e

para o registro de momentos importantes.

Esta aula sera a atividade culminante do plano de unidade as tarefas projetadas sdo: a)
a divulgacdo do blog dos alunos para a comunidade escolar; b) exposicdo dos trabalhos
realizados para que todas as turmas do ensino médio possam visitar; ¢) confraternizagéo de

encerramento.

Para a atividade final, alguns alunos ficardo responsaveis por elaborar pequenos videos
da confraternizacdo, coletar entrevistas dos visitantes e tirar fotos dos trabalhos e da turma

para que posteriormente possam postar no blog da turma.

Enfim, acredita-se que o plano de unidade ora proposto pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos e para o trabalho com letramentos e
multiletramentos. Além disso, durante o plano de unidade, visou-se a exploracdo das
competéncias de leitura, interpretacdo de textos verbais e ndo verbais e do trabalho com
diferentes géneros (cronica, letra de musica, videoclipe, grafico, infogréafico), incluindo o
debate, a expressdo oral e escrita dos alunos e a utilizacdo das ferramentas tecnologicas para
auxiliar na construcdo do conhecimento e na organizagdo das ideias. Esse planejamento teve
como foco o trabalho com a linguagem em situacOes reais de interacdo, promovendo o
estimulo e a motivacdo dos alunos para a participagdo nos debates e nas producgdes orais e

escritas e principalmente, criando espaco para o trabalho com a interdisciplinaridade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho monogréfico teve como tema central o ensino de lingua materna nas
escolas, especificamente nas aulas do primeiro ano do Ensino Médio, tendo em vista a
dificuldade apresentada pelos alunos, ap0s anos de escolarizagdo, no momento de ler,
interpretar, compreender e produzir textos na esfera social. O objetivo da monografia era
apresentar uma proposta de plano de unidade voltada para o trabalho com o letramento e o
multiletramento, a fim de desenvolver a competéncia discursiva dos alunos para a construcéo

da aprendizagem.

O primeiro capitulo constituiu a introducdo onde apresentamos a problematica que
envolve o tema, as questdes norteadoras do estudo e o objetivo geral deste estudo. O segundo
capitulo apresentou discussdes e informac@es sobre o ensino de lingua materna nas escolas,
mostrando que muitas vezes as aulas sdo voltadas somente para a memorizacdo de
nomenclaturas e para a classificacdo de palavras e sentencas, atividades essas que nao
auxiliam e ndo aperfeicoam a competéncia discursiva dos alunos e tampouco proporcionam
interacdo a partir da lingua em uso. No final do capitulo, ressaltou-se, nesse sentido, a
importancia do trabalho com diversos géneros textuais nas aulas de lingua materna. O terceiro
capitulo tratou do conceito e da histdria do letramento e do multiletramento, explicando os
termos e relacionando-os com as reflexdes sobre objetos de estudo/ensino de lingua na
escola.Por fim, organizamos o quarto capitulo em formato de plano de unidade com a
tematica “O homem e o0 mundo moderno”, buscando inter-relacionar e aplicar, de forma
pratica, proposicdes teoricas sobre ensino de lingua, letramentos e multiletramentos. O plano
proposto visa ao trabalho com a leitura, a interpretacdo e a producdo textual (oral e escrita),
mediado pelo uso de tecnologias, oportunizando inclusive, durante aulas, praticas de interagdo

e troca de ideias, fortalecendo a expresséo dos alunos, tanto oral quanto escrita.

Reconhecemos a importancia das aulas de lingua materna para o desenvolvimento
intelectual dos alunos e para as praticas de letramento e, para isso, um bom planejamento deve
levar em conta o nivel de aprendizagem e de interesse dos alunos, incluindo a flexibilidade e a
necessidade de adaptacdo de acordo com o desenvolvimento das atividades. O professor,
nesse caso, precisa deixar de lado a gramatica tradicional, que visa somente a classificacdo de
fatos da lingua (estruturas), e proporcionar um trabalho real com a lingua em uso, a lingua
enquanto instrumento de producdo discursiva/textual. Para isso, o professor precisa exercer

autonomia para planejar e pode, inclusive, utilizar as tecnologias digitais em prol do
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aprendizado. Sabe-se que a maioria dos alunos sdo nativos digitais e estdo o tempo todo
conectados, a internet € uma grande auxiliadora no quesito de informacao, e a utilizacdo desse
recurso pode favorecer o aprendizado, cabe ao professor proporcionar essa pratica e mudar a
postura de detentor do conhecimento para mediador.

A partir das atividades de pesquisa 0s alunos tornar-se-d0 mais autbnomos e
conseguirdo seguir seus proprios caminhos no espaco virtual, abrindo novas oportunidades e
participando de novas experiéncias. Sabe-se que, no momento em que o aluno assiste a uma
aula, ele acaba sendo apenas recebedor passivo do conteddo, em contrapartida, quando ele
pesquisa e participa da aula, torna-se um sujeito ativo no processo e aprende muito mais. Para
gue essa autonomia aconteca, o professor deve mediar e orientar a pesquisa e as interacdes na
rede. Isso implica também a compreensdo, por parte deste, de que também ele é sempre um
aprendiz,de que muitas vezes os alunos dominam tecnologias e ferramentas que 0s
professores desconhecem, e de que a interacdo e a troca de experiéncias sdo fundamentais
para que todos se envolvam e se desenvolvam no processo de ensino-aprendizagem. Essas
diferengas, na verdade, tornam-se um estimulo para o aprendizado, podendo um aprender e

ajudar o outro tanto com relacdo a utilizacdo da tecnologia, quanto ao conhecimento tedrico.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de trabalhar com a leitura e a escrita nas aulas
de lingua materna para desenvolver a competéncia discursiva dos alunos. A gramatica, nesse
caso,sera abordada na compreensdo e na producdo textual, para que os alunos entendam o
funcionamento da lingua, sabendo aplicar as regras (de ortografia, acentuacdo, pontuacéo,
concordancia, regéncia, sintaxe etc.) de acordo com as necessidades de comunicacao, ou seja,
na producéo de seus proprios discursos e na compreensao dos discursos de outrem. Por isso, a
proposta apresentada parte do trabalho com o texto, para este planejamento também levamos
em conta as multiplas semioses que permitem trabalhar com diferentes géneros textuais em
diferentes formatos. Nesta perspectiva acredita-se que quanto mais o aluno for exposto e tiver
contato com diferentes géneros textuais em diferentes formatos, mais ele sera capaz de

desenvolver a sua competéncia discursiva.

Por fim, este estudo dialoga com muitos outros que também abordam perspectivas de
trabalho em sala de aula voltadas aos letramentos e multiletramentos. Espera-se que as
reflexdes apresentadas nesse estudo possam de alguma maneira contribuir para enriquecer 0s
debates sobre o tema e despertar novas e outras ideias de ensino/aprendizagem em lingua

materna.
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