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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo central analisar as formas de trabalho com alunos com Sindrome
de Down nas escolas regulares de ensino a fim de compreender mais sobre essa deficiéncia e sobre abordagens
educativas qualificadas. Para isto, foi realizada ampla pesquisa bibliografica como método base para a busca de
informacdes. Dentre os principais resultados encontrados destaca-se a necessidade da consolidacéo e difusdo de
estudos na etapa de formag&o inicial e na formagdo continuada de profissionais que atuam em contexto escolar
com essas criangas. Conforme constatado neste esforco de pesquisa, h& boa producéo bibliografica a respeito, com
alguma lacuna no que diz respeito ao trabalho pedag6gico, da educagdo infantil aos anos iniciais, foco do nosso
interesse, todavia o maior problema esta na ndo apropriagdo do conhecimento existente e no fato de a essa lacuna
ndo corresponderem investimentos individuais e coletivos para sana-la. Dessa forma se faz uma inclusdo pela
metade, garantindo-se escola para as criancas com sindrome de Down, sem que a qualidade dos processos
socializadores e educativos seja compromisso primeiro.
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Introducgéo

O presente trabalho tem como principal tema relacionar sob um entendimento critico, a teoria
produzida sobre a aprendizagem de criangas com sindrome de Down em espago escolar, e as
formas habituais de abordagem educativa das mesmas, nas classes regulares dos anos iniciais e
educacdo infantil. O maior objetivo deste trabalho é ampliar e aprofundar conhecimentos
relacionados a tematica, para uma atuacao profissional qualificada e promotora de inclusdo com

esses alunos.

Ciente da problematica da incluséo e, particularmente por atuar como monitora de uma
crianca com sindrome de Down, escolhi a tematica deste artigo, com o intuito de preencher
lacunas de conhecimento e apropriar-me de referencial que permita uma acdo profissional
sustentada, sisteméatica e humanizada, apta a produzir interacfes, resultados e percursos

satisfatorios, a todos os participantes desse processo educativo.
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Para a realizacao deste artigo, procedeu-se a ampla revisao bibliografica, com leituras de artigos
e textos de base multidisciplinar, pois além da educacdo, outras areas trazem contribui¢des,
como a psicologia, a fisioterapia, a nutricdo, a fonoaudiologia, a psicopedagogia e a propria

medicina.

A meta inicial era avancar o maximo possivel na apropriacdo de recursos pedagdgicos e
didaticos sustentadores da inclusdo escolar, todavia no decorrer do trabalho apercebi-me de que
é fundamental conhecer bem as manifestacdes e implicaces no funcionamento individual da
sindrome de Down. A isso me dediguei, € na medida em que avancava no conhecimento das
caracteristicas mais comuns presentes nessa deficiéncia, maior era a consciéncia da necessidade
de abordagens metodoldgicas especificas, bem como da organizacao de tempos, espacos e das
mediacoes.

Percebi que h& uma fragilidade estrutural para garantir a inclusdo dessas crian¢as, pois nao
encontrei uma grande producdo pedagdgica especifica. Mais facilmente encontrei producées da
area da saude, isto ndo significa que a educacao nédo se dedique a essas producdes, o fato é que
elas ndo sdo facilmente acessaveis. Essa dificuldade pode ser a do professorado, e se refletir
num trabalho carente de embasamento, que se concretiza com agdes fragmentadas, descontinuas
e ndo validadas pelas préaticas educativas do coletivo de educadores, isto porque facilmente fica

a critério individual o que fazer com as criancas no cotidiano das aulas.

O fato de escolas contarem com professores especialistas em educacédo especial ndo representa
garantia de inclusdo, na medida em que esse profissional é apenas parte do conjunto de

profissionais necessario.

A partir de vivéncias no ambito escolar, pude perceber que ainda ndo esta claro para os
professores como desenvolver seu trabalho pedagdgico junto a alunos com Sindrome de Down.
Isto porque a incluséo, que tanto almejamos, ndo é apenas inserir o aluno com deficiéncia dentro
de uma sala de aula, e deixa-lo a mercé de uma atencéo eventual, ou mesmo de uma abordagem
que nem sempre esta fundamentada na literatura especifica, aquela que trata das especificidades

e da diversidade possivel dentro de um quadro dessa deficiéncia.

A inclusdo implica a transformacdo da escola, essa que deve ter o compromisso de
garantir o pleno desenvolvimento do potencial do aluno, com dignidade. Flexibiliza¢cdes no
planejamento, muitas vezes necessarias, serdo exitosas se precedidas de observagdo e

conhecimento dos potenciais e dificuldades de cada uma dessas criangas. Esse conhecimento é



0 norte indispensavel para a definicdo de decisdes em todas as dimensdes do trabalho
pedagogico com vistas a autonomia crescente do aluno. O fator da qualidade das aprendizagens
deve orientar os esforgos da equipe escolar em didlogo com os pais.

Se, por um lado ndo faz qualquer sentido pensarmos em receitas metodologicas,
generalistas, a meta de termos todas as criancas e adolescentes de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, na educacdo basica, até 2024 (PNE, 2001), passa pela pratica educativa de conhecer
a todos os alunos da escola com sindrome de Down de forma individual, perceber como cada

um aprende e valorizar as suas singularidades.

Esse movimento direcionado ao conhecimento efetivo da realidade do aluno e da sua
forma de ser e estar no mundo, compreende a escuta da sua familia e, por parte das equipes
diretiva e docente, a documentacédo detalhada e continuamente alimentada dessas informacdes,
preparacdo, planejamento, estudo e decisfes partilhadas no coletivo docente. Esse roteiro de
acOes é decisivo ao éxito na definicdo do melhor formato de estudos para cada crianca com

sindrome de Down.

Alunos com essa deficiéncia precisam de um apoio pedagdgico mais especifico que os demais,
pois, sdo individuos que possuem algumas dificuldades que, ndo sdo limitadoras ou impeditivas,

mas que geram um atraso no desenvolvimento das aprendizagens.

De acordo com o Estatuto da Pessoa Portadora de Deficiéncia (2003), todo e qualquer
sujeito que tenha alguma limitacéo, seja ela fisica, mental, visual, motora, ou qualquer outra,

tem o direito & educacgdo de qualidade, com 0s recursos necessarios para que essa se concretize.

Apesar de haver uma legislacdo suficiente, em nivel nacional, para garantir a incluséo
escolar dessas criancas, ndo € incomum que as mesmas nao usufruam de uma condicdo de
reconhecimento da legitima condicdo de aprendiz. Turmas grandes, o excesso de conteldos para
vencer previstos no curriculo; falta de suporte humano em sala de aula, com monitor especifico,
e outros fatores sdo habitualmente invocados no contexto da escola, para justificar uma atencao
parcial, ou mesmo o “deixar de lado” esses alunos. Também nédo é incomum uma conformidade
conveniente com o0 nao saber o que e como fazer. Isso tudo evidencia uma grande dificuldade
da escola para efetivar a incluséo de dentro para fora, o que difere de receber alunos e considerar
que a inclusdo esta feita.

No campo dos direitos do cidad&o, todo e qualquer sujeito que tenha alguma limitagéo,

seja ela fisica, mental, visual, motora, ou qualquer outra, tem o direito a educacéo de qualidade,



COm 0S recursos Necessarios para que essa se concretize, conforme prevé o Estatuto da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (2003).

Para que essa garantia se concretize, “Os servigos de educagdo especial serao ofertados
nas instituicdes de ensino, publico ou privado, do sistema de educacdo geral, de forma
transitoria ou permanente, mediante programas de apoio ao aluno que esta integrado no sistema

regular de ensino.” (Estatuto da Pessoa Portadora de Deficiéncia, Art. 22. 2003 p. 13)

Porém, o que podemos perceber é que a inclusdo plena se mantém como um desafio a
ser concretizado. No ambito das escolas, queixas dos professores relacionadas as dificuldades
para desenvolver um trabalho pedagogico qualificado com alunos de inclusdo revelam lacunas
do sistema educativo, na provisdo de condicOes para a garantia desse direito. Turmas numerosas,
falta de monitor especifico e de outros profissionais de apoio na escola, um curriculo extenso
que absorve totalmente a atengédo e esforcos docentes e, mesmo, 0 ndo saber como proceder
diante das particularidades dos modos de aprendizagem das criangas sdo argumentos comuns
relacionados as dificuldades cotidianas na concretizacdo da inclusdo. Também essas
dificuldades relativas ao fazer pedagdgico, relatadas pelos professores, comprometem
mantenedoras e 0s sistemas educativos com a formagdo em servico. A garantia da matricula
deveriam corresponder suportes na formacdo em servigo, 0 acompanhamento sistematico e
preciso da qualidade educativa, a destinacéo de recursos de infraestrutura e de materiais para as

escolas, entre outras garantias ndo concretizadas.

No que diz respeito a formacdo profissional inicial dos professores, questionamentos
precisam ser respondidos pelas instituicdes formadoras. Ha que reverem seus curriculos no
sentido de analisar se, de fato, seus egressos concluem a formacdo inicial de posse de
capacidades e habilidades para responder as necessidades dos alunos com essa e outras
deficiéncias.

Por tudo isto, cabe a escola constituir-se como uma auténtica comunidade educativa, que

qualifica seus processos pela reflexdo das suas praticas e da cultura socializadora que produz.

A Escola e a Crianca com Sindrome de Down

A sindrome de Down ¢ “uma cromossomopatia, ou seja, uma doenca cujo quadro clinico global

é explicado por um desequilibrio na constituicdo cromossémica (no caso, a presenga de um



cromossomo 21 extra), caracterizando, assim, uma trissomia simples” (Brunoni, 1999, p. 32).
Essa desordem genética traz aos seus portadores, caracteristicas fisicas marcantes. Olhos
pequenos, rosto arredondado, pescoco curto, base nasal achatada, médos largas e curtas e

dificuldade na fala sdo algumas das caracteristicas comuns aos portadores da sindrome.

Segundo Porcellis; Lorandi; Lorandi (2018), esses sujeitos apresentam dificuldades na
linguagem, principalmente com relagdo a inteligibilidade da fala, porém, a causa dessa
dificuldade ainda ndo é bem definida, podendo ser associada a equivocos na producédo de sons,

na segmentacao e formacéo de palavras.

Embora o processo do desenvolvimento da fala nas criangcas com Down se dé de forma
semelhantemente a das criancas com desenvolvimento tipico, o processo € mais lento e o grau

de comprometimento € diferente em cada um.

Uma das caracteristicas que mais dificultam o processo de aprendizagem dessas criancas € a
oralidade, isso porque, a linguagem é uma ferramenta de mediacao social, que proporciona uma

melhor integracdo social em todos os ambientes que participam.

E importante salientar que cada crianga é Unica, assim como seus comportamentos,

algumas podem ter emocdes muito afloradas, como a afetividade ou até mesmo a agressividade.

Criancas com sindrome de Down enfrentam muitos desafios no contexto escolar, na medida
em apresentam uma idade cronoldgica distinta da idade funcional. Sdo comuns dificuldades
para oralizar, de memorizac¢do, no pensamento abstrato, para seguir rotinas, realizar tarefas...
Quando essas condi¢des se revelam no seio de uma comunidade escolar que nao dialoga sobre

incluséo, ndo prepara seus alunos e profissionais para esse fim, as dificuldades se agigantam.

De acordo com Laménica; Ferreira-Vasques, 2015, dentre as varias possibilidades de
linguagem - oral, gestual, grafica... -, as criancas com Sindrome de Down utilizam-se,
principalmente, da oral, com suporte da gestual. E comum uma dificuldade no desenvolvimento
da linguagem dessas criancas, o que torna necessaria a busca de abordagens que contribuam
para melhorar suas formas de comunicacao, na medida em que se trata de habilidade promotora
de autonomia, de aprendizagens e de bem-estar, porque promove a consciéncia de capacidade

propria e reforca positivamente a imagem de si.

Precisamos ter claro em nossas concepcdes, que as pessoas com essa sindrome possuem

algumas caracteristicas semelhantes, entretanto, cada individuo é Unico e possui suas



peculiaridades, por isso ndo devemos esperar que todos eles ajam de maneira homogénea. Duas
pessoas que apresentem o mesmo diagnostico podem reagir de modos diferentes a uma mesma
intervencdo, por isto ha que ser valorizada singularidade e percebida a forma como cada um

aprende.

Um dos programas essenciais ao desenvolvimento das criangas com sindrome de Down é a
estimulacdo precoce e a intervencdo multidisciplinar pelas areas da fisioterapia e da
fonoaudiologia, como atividades no contraturno da escola, para que nao fique comprometida a
sua participacdo nas aulas regulares. O inicio precoce da estimulacao nas diversas areas deveria

ser um direito universal, entretanto sabemos que néo o é.

Junto a isso, o professor do ensino regular deve adaptar o curriculo de acordo com as
necessidades de cada individuo, seja nas avaliacdes, metodologias ou contetdo, elaborando
estratégias de curto a longo prazo, que contemplem o percurso do desenvolvimento individual

e coletivo de cada um.

Nesta perspectiva, a escola terd papel fundamental para a inclusdo destes individuos,
pois ela ndo é somente um espaco de ensino e aprendizagem, mas também de
convivéncia, desenvolvimento social e afetivo, que sdo mediados pela linguagem,
integrados pelas acBes interativas de interlocutores que se integram e se influenciam,
contribuindo para o pleno desenvolvimento infantil.  (LAMONICA,
FERREIRAVASQUES, 2015.)

Aderir a causa da incluséo é um dever de cidadania, de cada professor. Conhecer os estudantes
com deficiéncia a partir do olhar docente pode ser um bom comeco de trabalho. Os professores
conhecem as habilidades e potencialidades dessas criancas, ou apenas sabem apontar as suas
limitacGes? As interacBes entre adulto e crianca sdo de trocas ou predomina uma logica do
cuidado de caréter assistencial? Essa ultima tendéncia € favoravel tanto a superproteger quanto

a subestimar, enquanto varia¢6es do desconhecimento.

Questdes como as exemplificadas acima precisam ser respondidas e alimentam um didlogo
proficuo, de sentido propositivo, que pode ser mediado pelo professor de AEE, ou mesmo pelo

coordenador pedagogico.

Essa etapa inicial subsidia a elaboracao conjunta de objetivos de curto prazo e estratégias
para alcanca-los. Como por exemplo, promover a comunicacdo do aluno com os colegas e a

professora; introduzir rotinas para que possa se organizar e cumprir etapas etc.



Na maioria dos casos, o0 professor precisa reestruturar a forma de apresentar suas propostas
pedagogicas para essas criancas, ao fazé-lo deve ter em mente que esses ajustes sdo inerentes
ao trabalho pedagogico e ndo trabalho arduo e sem relevancia. Ha um problema ético e social
grave quando o aluno é deixado de lado, em um canto da sala, fazendo o que sentir vontade,
sem que seja destinatario da intencionalidade docente. A mesma falha ocorre quando pais séo
orientados a levar os filhos em horérios reduzidos para a escola, isto sem que alternativas

pedagdgicas tenham sido postas em préatica anteriormente.

No que diz respeito a familia, a interacdo com a mesma é necessaria no processo de inclusao.
Essa relacdo € um desafio, porque pressupde interpretacdes, suposicoes e expectativas prévias.
Contextos familiares de dificuldades podem fazer supor aos professores que os esforcos da
escola ndo terdo adesdo e nem resultardo em melhorias. H& que se dedicar persisténcia a
proximidade dialdgica e resisténcia a ideia de que culpabilizar ou responsabilizar a familia pelas

dificuldades enfrentadas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Ademais, a escola precisa ser um ambiente facilitador ao desenvolvimento social das criancas,
ou seja, estimular o autocuidado, a locomocdo, a interacdo com outros sujeitos, o respeito etc.
E também sua funcdo desenvolver os contetidos curriculares sem incitar qualquer forma de
preconceito ou negatividade perante todos, mas principalmente junto a esses alunos, que

requerem um apoio de todas as pessoas que convivem com eles.

A Incluséo por Concretizar

Sabemos que o direito a inclusdo é garantido por politicas publicas implementadas através de
leis, programas sociais, de educagéo e outras medidas. No aparato legal que visa consolidar a
inclusdo encontramos a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988); o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990); Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos

(1990); Declaracdo de Salamanca (1994); Politica Nacional de Educacdo Especial (1994); Lei
de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (1996); Plano Nacional de Educagéo (2001); Plano

de Desenvolvimento da Educagéo (2007) etc.



Parece contraditdrio que esse aparato legal ndo corresponda a um contexto afirmativo do direito
a inclusdo. De fato, ha um longo caminho a ser percorrido, especialmente no que diz respeito

aos cotidianos escolares.

Segundo Carvalho (2010), o ambiente escolar possui dois tipos de barreiras limitadoras da
inclusdo, as visiveis e as invisiveis. Nas primeiras podemos incluir as de infraestrutura e

pedagdgicas, ja nas invisiveis estdo o preconceito, estigma e a discriminacdo. E inegavel que

escolas tém dificuldades para lidar com a inclusdo, portanto para pratica-la.

H& uma diferenca entre fazer constar a inclusdo no projeto politico pedagdgico e
consolida-la num contexto de diversidade. Nessa diferenca pode estar abrigada a negligéncia
das instituicdes em proporcionar um ambiente adequado ao pertencimento e as aprendizagens
desses alunos. Nesse caso faz-se pertinente questionar se serd, efetivamente, a deficiéncia a

condicéo limitadora de aprendizagens e do desenvolvimento do aluno.

E neste sentido que a escola precisa reinventar-se, reorganizando curriculos, contetdos,
espacos, tempos, materiais, mediacdes, metodologias e avaliacdes diante da diversidade que
comporta. Essa intencionalidade inclusiva devera ter em conta estratégias ludicas, que permitam
aprendizados significativos nos tempos/ritmos de cada aluno. Isto representa priorizar a
qualidade e n&o a quantidade.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2013), salienta em seus principios que,
na educacdo basica, o processo de formacgdo deve assegurar a pluralidade, liberdade de
expressao, criatividade, didlogo, corroborando para a valorizacdo, reconhecimento e respeito a

diversidade.

Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade
de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre
outros, bem como todas as formas de discriminagdo e violacdo de direitos,
assegurando a formacg&o continuada dos(as) trabalhadores(as) da educacdo para lidar
criticamente com esses temas. (BRASIL, 2013, p. 25).

E fundamental que nos professores, juntamente com os demais profissionais envolvidos,
sejamos protagonistas plenos desse processo. Comumente ouvimos reclamacgdes sobre a
insatisfagdo da forma como é dada a inclusdo no sistema educacional, mas poucas vezes € visto

pessoas que se empenhem em mudar essa realidade. A docéncia em sala de aula comporta



espacos de autonomia, usa-los implica em acionar a poténcia transformadora do exercicio

educativo.

A acdo individual do professor é por si s6 promotora de inclusdo, entretanto ndo garante que
ela seja continua, garantida nos diferentes tempos e espacos escolares e a todos 0s alunos com
deficiéncia. O trabalho partilhado, documentado e continuamente avaliado entre os pares
professores, com a participacao de gestores e funcionarios nesse processo é necessario para que

se cumpra a legislacdo inclusiva.

O artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente deixa claro que os alunos com deficiéncia
tém total direito de estarem incluidos na escola: “E dever do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;” (BRASIL, 1990, p. 31).

A preparacéo da escola para receber alunos com deficiéncia se faz na interacdo cotidiana com
esses e com 0s demais, a partir de uma préatica pedagogica que verdadeiramente reconhece e
respeita as diferencas. O cotidiano revela problemas e possibilidades de resolvélos. Portanto, as
escolas ndo podem ficar a espera de que estejam prontas, preparadas, para depois receber 0s

alunos com sindrome de Down.

Conforme enfatizou Vigotsky (1991) a condi¢do humana é construida ao longo de um
processo historico-cultural, através de intera¢fes sociais realizadas entre 0 homem e 0 meio.
Portanto, a preparacdo do professor para atuar com a educacao inclusiva é produzida no préprio
cotidiano escolar e exige a concepc¢éo clara de que todos os estudantes estdo aptos a ali estarem

e aprenderem.

Na&o se faz educacdo inclusiva sem a participacdo de todos os envolvidos, o que inclui o
proprio aluno com sindrome de Down. Isto a caracteriza como um processo continuo e
dindmico. Com o aluno na escola é compromisso de toda a equipe pedagdgica buscar meios

para garantir a sua efetiva incluséo.

O atendimento educacional especializado — AEE — é importante medida para e garantir
apoios aos estudantes que precisam de ajuda, e aos seus professores. Sem ele a escola tem
dificuldades e falha ao garantir o direito a igualdade de oportunidades. O conhecimento de cada

aluno é indispensavel para a definicdo de quais sdo 0s apoios necessitados pelos alunos.



Os monitores, presentes em parte dos estabelecimentos escolares, também séo publico alvo da
acao dos especialistas de AEE, na medida em que atuam diretamente com os alunos, em grande

parte das vezes sem 0 assessoramento necessario.

Um trabalho desarticulado produz ou acentua um problema social grave, de exclusdo desse
segmento de cidaddos, assim considerados porque a sua condicéo de cidadania é inerente a vida

e antecede 0 ingresso na escola.

Uma escola inclusiva inclui a todos sem discriminacéo e a cada um com suas particularidades.
Ha& que ser uma escola internamente articulada e compromissada em confirmar, pelos fazeres e
interacBes cotidianas, que oferece oportunidades para todos e estratégias individuais.

Constituir-se nessa identidade é algo que se faz pela via dialdgica, portanto participativa.

Perante isso, € crucial repensar, com um Viés critico e de proposicao de alternativas, as
praticas pedagogicas constituidas e constituintes das escolas regulares. A inclusao néo é favor,

nédo é bondade, ndo € concessdo, ndo € caridade, € um direito aplicado a todas as criangas.

Considerac0es Finais

O principal objetivo deste trabalho foi analisar a inclusdo dos alunos com Sindrome de
Down nas escolas regulares. Apesar de ampla legislacao relacionada, o quadro no pais ndo é o

de incluséo plena e universal das criangas com essa condicao.

Nao ¢ incomum o entendimento, no contexto das escolas, de que “criangas com essa
doenca deveriam estar em instituicOes especializadas”. Neste sentido a presente reflexdo
abordou a fragilidade de concepcdes de inclusdo, bem como do amadurecimento individual e
social para o reconhecimento da legitimidade da diferenca, bem como para a normalizacéo da
diversidade.

Neste sentido, a pergunta que deu titulo ao trabalho sugere uma disfuncéo da sociedade,
nas dimensdes ética; politica; cultural e social que dificulta a percep¢do do outro como um
legitimo outro na sua diferenca. Certamente que ha impacto de déficit de direitos quando essa
I6gica ndo inclusiva prevalece. Teriamos, nessa hipotese uma forma de doenca da sociedade,

fomentada pelo baixo nivel educacional, ainda que fomentada também nos estratos letrados.



Ao professor cabe romper com esse ciclo que separa, classifica e determina o éxito social

de uns e ndo de outros. Para fazé-lo precisa de formacao inicial e em servico de qualidade.

As salas de aula sdo cada vez mais desafiadoras dos seus saberes e capacidades. Se ndo
for capaz de demandar empatia e acolhimento, bem como garantir condi¢des de pertencimento
ndo engendrard processos de inclusdo efetivos. Apoios ou suportes para que possa articular
teoria e pratica, continuamente, sdo indispensaveis. No caso de 0s sistemas ndo oportunizarem
essas condi¢des adequadas, ainda resta-lhe o espaco da autonomia docente, para mobilizar o
coletivo escolar, de dentro para fora, na producéo de alternativas as dificuldades no fomento a

inclusao.

N&o é incomum que estudantes com Sindrome de Down precisem de formatos de estudo
personalizados, como provas adaptadas, o uso de objetos e recursos concretos como ilustragoes,
cartazes, maquetes e outros na realizacao das propostas. Com isto pode atribuir sentido, ter gosto

nas atividades e participar de forma mais dindmica do seu processo de aprendizagem.

FlexibilizacBes sdo necessarias, mas ndo tem carater genérico, devem ser aplicadas de
forma avaliada e acompanhadas, respeitando-se sempre os limites da crianga e mantendo-se o

foco na qualidade dos aprendizados.

Conforme evidenciamos, a deficiéncia ndo é um empecilho para a permanéncia escolar,
todavia exige clara intencionalidade docente e do projeto pedagdgico. Sem essa convergéncia

ndo se concretizara.

A responsabilidade pela incluséo plena e universal é da sociedade civil, o que néo retira
responsabilidade do Estado, consideradas a esfera nacional, estadual e municipal, na garantia
de condicbes para o alcance das metas de inclusdo escolar. Por enquanto sdo inUmeros 0s
problemas, elencados anteriormente, o que compromete ainda mais as escolas, seus

profissionais e as instituicGes formadoras desses.

No que diz respeito a este Ultimo aspecto, e como académica de Pedagogia em fase final
de formacdo inicial, em atuacdo numa rede escolar junto a aluno com sindrome de Down, a
deciséo foi por fazer do Trabalho Final de Curso uma oportunidade para sanar uma fragilidade
formativa. Isto porque havia o desejo de melhor responder ao compromisso educativo junto ao

aluno, ainda que nos limites da funcdo de monitora.



Reconheco que o fato de atuar como monitora ja € em si um avang¢o no campo da
inclusdo, porque revela a garantia de um apoio ao trabalho docente. Junto a esta consciéncia
esta a certeza de que se curriculo do curso de Pedagogia ndo consegue dar conta de todo esse
suporte tedrico e pratico, € também da universidade a responsabilidade de oferecer
oportunidades de formacéo continuada. A inclusdo € uma realidade sem volta, que faz aumentar
o namero de alunos com deficiéncia na escola, pelo que ha a necessidade de oferta formativa a

esse conjunto de profissionais.

Ao concluir o artigo tenho a certeza de que avancei no dominio tedrico buscado,
entretanto gostaria de ter tido contato com uma maior producéo especifica sobre a aprendizagem
da crianca com sindrome de Down. Boa parte das publicacdes encontradas foi produzida pela
area da salde, o que indica uma area potencial para os estudos no campo da educacdo, da
Pedagogia especialmente. Meu desejo: dedicar, em continuidade a finalizacdo do Curso,

esforcos para gerar conhecimento relevante na area.
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