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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender a escola em contextos de vulnerabilidade social, analisando
as circunstancias desafiadoras de vida econdmica, social e cultural de criangas e suas familias, que vivem em
territérios afastados dos grandes centros urbanos. A pesquisa, de natureza bibliografica, busca conhecer os
contextos de vida de meninos e meninas em situacGes de risco, problematizando as necessidades basicas
insatisfeitas. Além disso, procura entender a insercdo do Estado e da escola, em vista da educagdo como um direito
subjetivo e 0 seu papel social. Assim, reflete sobre as alternativas possiveis ao enfrentamento dos desafios,
principalmente ao problematizar o papel da escola que segue uma normatizacéo legal e precisa: olhar para a crianca
e as infancias de uma forma sensivel. Para tanto, o estudo dialoga a respeito da fungédo do (a) professor (a) em suas
praticas de ensino e aprendizagem, uma vez que para haver coeréncia, estas, devem considerar a realidade social
e o retrato sociocultural dos (as) educandos (as) para que, no principio da aprendizagem significativa, acontegcam
melhorias da qualidade de vida, promovendo o desenvolvimento integral das criancas e da comunidade, e, de fato,
ocorra a transformacéo social necessaria.
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Introducéo

A questdo central deste artigo é problematizar a constituicdo da escola em territorios de
vulnerabilidade social, contextualizando os desafios e as alternativas possiveis no intuito de
desenvolver uma educacdo de qualidade. A definicdo por este tema nasceu das experiéncias
vivenciadas no espaco da extensdo universitaria e das pesquisas e praticas pedagogicas
realizadas em territérios localizados na periferia da cidade, em que as necessidades de toda
ordem se fazem tdo presentes e de tal maneira, os desafios tornam-se seriamente complexos.

Destacamos, neste sentido, a indispensabilidade do olhar sensivel para a realidade, tanto
do (a) professor (a), da instituicdo escolar e do Estado, de modo a refletir e perceber de que
maneira 0s processos formativos formais interferem e qualificam a vida de meninos e meninas
e suas familias, e o0 que implica, neste caso, o investimento de politicas publicas, redes de
apoio e o planejamento das praticas docentes, atentos as demandas que carecem de processos

que promovam a melhoria da qualidade de vida. Ou seja, que ao proporcionar as condi¢fes
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bésicas ao desenvolvimento humano, fornecam o apoio e as oportunidades de construgdo de
uma aprendizagem significativa que gere a transformacdo social urgente ao contexto
sociocultural destes sujeitos.

Este estudo, portanto, além de averiguar os territérios em vulnerabilidade, propde
entender a insercdo do Estado e da escola em vista da educagcdo como um direito subjetivo e
0 seu papel social, provomendo nédo s6 a qualidade, mas também sua permanéncia. Para mais,
reflete as alternativas possiveis ao enfrentamento dos desafios vivenciados nestes lugares e,
sobretudo, da funcéo que o (a) professor (a) exerce em contextos que demandam um processo
de planejamento que considere a realidade social, econdmica e cultural dos sujeitos. Ou
melhor, que parta das situacdes concretas ao pensar 0 projeto de intervencdo com as criangas
no principio da aprendizagem significativa que ofereca oportunidades de mudanga.

Desta forma, a metodologia cientifica utilizada é qualitativa e bibliografica, de modo a
realizar o levantamento de referéncias tedricas publicadas, compondo-se da leitura de autores
que discorrem sobre a tematica - problematica e que confrontem conceitos e ideias na busca

aproximada de respostas ao problema inicial do presente estudo.

1 Contextualizando territérios em vulnerabilidade social: dimensdes da analise

conjuntural

A vulnerabilidade social revela uma fragilidade impressa por diversos fatores que envolvem
desde a renda e o trabalho, a salde e a educagdo, bem como as condi¢des de saneamento e
transporte. Embora a expressao ndo contenha um significado unico, ela é geralmente produzida
por um contexto econémico-social estreitamente relacionado a desigualdade e a excluséo
social, da mesma forma que esta ligada a discriminacéo e estigmas nela produzidos. O sociélogo
Robert Castel (1998 apud IPEA, 2018, p.12)% neste sentido, convoca a expressdo
vulnerabilidade, para: “descrever a condicdo social dos individuos situados entre ter uma
insercdo estavel no ambito do trabalho, com relagbes de proximidade forte, ou seja, de boa
relacdo familiar, e o oposto disso, marcado pela precariedade do trabalho ou a falta dele, e 0
isolamento relacional”. Assim, para o autor, a vulnerabilidade social, localizada entre estes dois

polos mencionados, “€ um espaco social de instabilidade, de turbuléncias, povoado de
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individuos em situacdo precaria em sua relacdo com o trabalho e frageis em sua insergédo
relacional” (Castel 1998, apud IPEA, 2018, p.12).

A vista disso, ndo s6 no &mbito do trabalho e das relagdes familiares como o autor afirma,
que se verificam as turbuléncias, mas também em outros espacos que alguns territorios, das
grandes cidades no Brasil, congregam pessoas com caréncias basicas insatisfeitas, geralmente
localizadas em bairros distantes dos grandes centros urbanos. A expressdo vulnerabilidade,
conforme o Indice de Vulnerabilidade Social de 2018 configura-se e depende: “da posse de
algumas condicBes que podem ser denominadas ativos; além de um fluxo de renda, depende
ainda de moradia adequada, com abastecimento de gua limpa e saneamento basico, acesso a

servicos de saude, escolas e transporte publico de qualidade, entre outros” (IPEA, 2018, p.15).

Assim sendo a: “auséncia ou insuficiéncia desses ativos, deveriam em grande medida,
ser providos tanto pela Unido, estados e municipios, constituindo-se na oferta de bens e servigos
publicos no territdrio nacional a disposicao de todos os cidaddos” (IPEA, 2018, p.16). Contudo,
os dados das pesquisas demonstram que a realidade atual dessas familias € contraria, pois elas
ainda residem em lugares onde as possibilidades de acesso aos direitos basicos e a equipamentos
publicos sdo restritas, ausentes ou de pouco alcance. Por isso, as muitas consequéncias desta
negligéncia conjuntural, comecam a ganhar maior visibilidade nos desafios que cotidianamente
a escola enfrenta.

Os contextos brasileiros em que a exposicdo a vulnerabilidade é maior, como em
comunidades em que recentemente foram ocupadas ou que estdo localizadas nos extremos das
cidades: “comumente apresentam nas dimensdes de infraestrutura urbana, capital humano,
renda e trabalho, indicadores abaixo da média esperada”, conforme o apresentado no Indice de
Vulnerabilidade Social do Brasil (IPEA, 2018, p. 21).

Entdo, ao analisar a primeira dimenséo referente a infraestrutura urbana, constatam-se
outros dois aspectos: a mobilidade urbana e o acesso aos servicos de saneamento basico. Ou
seja, o primeiro, mostra parte do cenério brasileiro, de familias em que a qualidade de vida é
afetada devido ao lugar de domicilio, o que envolve maior tempo para se deslocar até o local
de trabalho, ou muitas vezes confrontando-se com a inexisténcia de recursos para este
deslocamento. Por outro lado, no segundo aspecto, a falta de redes de abastecimento de agua,
esgotamento sanitario e coleta de lixo, geram ainda mais doencas e a polui¢éo de rios e corregos
em que sdo descartados os residuos que, na maioria das vezes, localizam-se proximo as

residéncias e ruas em que moradores transitam.



Isto posto, pode-se observar como as condi¢Ges de salde de cada pessoa se agravam. Em
uma entrevista ao jornal brasileiro El Pais®, jovens relatam algumas dessas dificuldades: “-Onde
eu moro, nem todas as casas tém banheiro, s6 uma minoria. Por ndo haver esgotamento
sanitario, costuma-se usar as fossas, que contaminam o solo” (Isabele Silva, 17 anos de
Itaberara, na Bahia). “-E muito complicado viver com esgoto na sua porta e sem uma gota de
agua na sua bica” (Thais Matozo, 20 anos, moradora da comunidade da Rocinha, no Rio de
Janeiro). “-A 4gua do poco que abastece a comunidade ndo é das melhores. E salobra. Para
beber, os moradores tém que buscar agua em um povoado vizinho” (Aldenice Melo, 16 anos,
moradora da comunidade quilombola de Conceicéo de Bequimé&o, no Maranhéo).

Como € possivel observar no depoimento das trés jovens, esta € uma realidade muito
recorrente entre as familias desses territdrios, que para além do sério risco de contrairem
doencas devido ao esgoto a céu aberto, sdo afetadas pela ingestdo ou contato com a agua
contaminada.

Diferentemente dos lugares bem amparados, outro desafio dos territérios vulneraveis,
encontra-se na dimensao do capital humano. Este indica o ambito da salde e da educacéo, 0
que traz um panorama desafiador principalmente na insercdo social das familias. Trata-se de

pessoas que nao frequentam a escola, e quando muito:

a escola esta isolada no territério. A escola é um dos poucos, sendo o Unico, equi-
pamento da &rea social presente nos territdrios de mais alta vulnerabilidade. Tende a
ser, por isso, tomada como o equipamento publico de referéncia para a populagéo. A
escola acaba, assim, recebendo uma forte demanda para a resolucdo de diferentes
problemas da vizinhanga, como nas areas de saude, seguranca, assisténcia social, por
exemplo, e termina por encontrar fortes dificuldades para realizar suas tarefas especi-
ficas: educar e ensinar (BATISTA et al, 2013, p. 20).

N&o somente a instituicdo escola, isolada, cumprindo uma funcéo social enfrenta desafios,
mas outra falta é de acesso aos servicos basicos de satde, consequentemente ao Sistema Unico
de Saude (SUS), o que compromete, assim, o bem estar das familias e piora suas condicGes
fisicas e emocionais. Uma dessas realidades apresenta-se com as altas taxas de mortalidade
infantil, maes precoces e doencas que poderiam ser evitadas. Tais faltas colocam a populacao
em risco e geram sutilmente ndo s6 conflitos, mas a abertura de espacos a intolerancia,

comunicacdo e relacdes violentas.
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Ao estender o olhar para esta situagdo, recorda-se outra semelhante, na experiéncia do
periodo de extensdo universitaria no projeto “Observatério da Juventude Educacéo e Sociedade
(Cétedra da Unesco/UPF)”. Neste espaco e tempo de encontros no processo de formacao
académica, percebe-se que as situacdes analisadas anteriormente fazem relacdo, ndo somente
na caréncia de recursos, mas na presenca de outros contrastes desiguais. Um trecho do livro “A
extensdo universitaria no protagonismo e na qualifica¢do da formagao do estudante” bem ilustra

este ponto quando afirma que:

mudar de perspectiva sobre as realidades acontece, na medida em que repensamos
nosso olhar. Ao comentar sobre o projeto de cartografia, sobre o ir até o bairro Zachia,
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escutam-se frases como: “se cuide”, “vai levar um tiro”, ou entdo, “voltou vivo?”.
Assim, é possivel perceber que, historicamente, esse bairro é visto com as lentes
estigmatizadas que identificam as realidades desse territério como extremamente
violentas. E, nesse discurso do “fora” do bairro, produz-se, indiretamente, mais
violéncia, quando o discurso exclui, estereotipa, condena (RIBEIRO; TALIAN;
MORETTO, 2017, p. 249).

Ao avaliar a fala das autoras, o que se constata & que estas realidades vulneraveis descritas
sdo acometidas ndo soO pela falta de ativos, mas pela trama de estigmas nelas impressas, 0 que,
desta forma, dificulta ainda mais o processo de enfrentamento e superacao dos desafios, que,
neste caso, inclui pré-conceitos, discriminacdo e a desigualdade social de muitos territorios
brasileiros.

Por fim, uma terceira adversidade, que as pessoas encontram nos territorios vulneraveis,
diz respeito a renda e ao trabalho. S&o pais, maes, jovens, com baixa escolarizacao e alta evasao
escolar, que: “configuram um estado de inseguranca de renda; a desocupacdo de adultos; a
ocupacao informal de adultos pouco escolarizados; a dependéncia com relacdo a renda de
pessoas idosas; assim como a presenca de trabalho infantil” (IPEA, 2015, p. 16).

Em uma entrevista ao Jornal Galcha ZH ©, o jovem Marco relembra sua infancia e
questiona: “-Como eu ia prestar atencdo na aula se sabia que, depois do meio-dia, teria que
trabalhar na obra a tarde toda?” ’. A necessidade deste jovem, entre 0s muitos casos que
ocorrem, levou-o a deixar a escola muito cedo para ser ajudante de pedreiro. Ele conta ainda na
entrevista, que precisava levar os tijolos de um lado para o outro e misturar o cimento sozinho.
Além disso, enquanto filho de pais divorciados relatou: “-As criangas saiam para a frente do

colégio, e eu ndo podia brincar, tinha que ficar trabalhando. Me sentia muito mal quando via
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isso [...], mas eu queria comprar minhas coisas, poder comer 0 que eu queria.” Esta
circunstancia vivenciada por Marco contribui para a reflexdo de muitas outras criancgas que sao
forcadas a trabalhar precocemente para complementar e até mesmo garantir renda a
sobrevivéncia propria e de sua familia.

Assim, esses territorios vulneraveis que carregam marcas da exclusdo social, dos pré
conceitos, estigmas e insuficiéncia de investimentos, enfrentam desafios ndo s6 nas dimensdes
de infraestrutura urbana, capital humano, renda e trabalho analisadas, mas também na caréncia
de redes de apoio e cuidado em vista da superacdo dos riscos e adversidades que
recorrentemente sdo vivenciadas tanto por sua comunidade, como na escola em que muitas

dessas familias amparam-se.

2. Alinsercdo da escola em contextos de vulnerabilidade social: a educagéo como direito

subjetivo e o seu papel social na construgdo do conhecimento

A educacéo, alem de ser uma das dimensdes do capital humano, é parte fundamental
no desenvolvimento do ser social. Ou melhor, é: “um processo em que inacabados e
conscientes disto, seria uma agressiva contradi¢do, se 0s seres humanos nao se inserissem
nesse processo esperancoso de busca, que é a propria educacdo” (FREIRE, 2000, p. 53). Neste
sentido, essa busca deve ser um direito garantido a todos, pois conforme o art. 53 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente, (Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990),: “a crianga ¢ o
adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho”. Assim, sdo assegurados ndo so
a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola, ditos no inciso I, mas,
também, o direito de ser respeitado por seus educadores e 0 acesso a escola publica gratuita e

proxima de sua residéncia, conforme os incisos Il e V, respectivamente.

Visto que a educacdo € um direito publico subjetivo, 0 seu acesso acontece
principalmente por meio da escola publica, e por isso deve-se reconhecer a sua importancia
social em territdrios de vulnerabilidade, pois: “como instituicdo socioeducativa, a escola vem
sendo questionada sobre o seu papel ante as transformacgdes econdmicas, politicas, sociais, e
culturais do mundo contemporaneo” (LIBANEO; FERREIRA; TOSCHI, 2012, p. 61). Essas

mudancas, conforme os autores, decorrem, sobretudo, dos avancos tecnolégicos das mais



diferentes areas, do que se compreende enquanto funcdo do Estado e, ainda mais, da

organizacéo do trabalho e da distribuicdo de renda.

Desta forma, deve-se levar em consideracdo que hoje, as escolas brasileiras, além de
atenderem as demandas de um contexto de mundo globalizado, devem seguir
obrigatoriamente uma normatizagédo que regulamenta o sistema educacional, a saber, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro de 1996 (LDB 9.394/96). Esta,
estabelece normas especificas as instituicdes de ensino, sendo que um dos pontos definidos
legalmente, é de que os curriculos da Educacdo Basica devam cumprir e orientar-se pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E, além do mais, a escola estd sujeita a um tempo
determinado, precisa efetivar uma carga horaria minima anual, conforme o art. 23, inciso | da
LDB (9.394/96).

Curriculo e tempo, determinados pela lei, sdo apenas duas, das muitas disposi¢des que
a escola brasileira deve encarregar-se. Uma terceira normatizacao neste estudo, € o que diz
respeito ao inciso VI do art. 9, em que a Unido tem a incumbéncia de assegurar um processo
nacional de avaliacdo do rendimento escolar. Neste caso, a escola, além de responsabilizar-se
com a determinacéo de tempo e curriculo, precisa assegurar resultados do seu desempenho. A
avaliacdo, enquanto processo quantitativo nessa situacdo, € realizada pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), por meio de testes e questionamentos que configuram

os niveis de aprendizagem das instituicoes.

Assim, diante do aprofundamento deste cenario educacional, é que surgem
questionamentos pertinentes acerca do papel social da escola, a qual além de estar localizada
em contextos de vulnerabilidade e atender sujeitos em situacdes de risco, precisa atentar-se
também a uma normatizacdo legal. Interroga-se, pois, como esta escola, publica, brasileira,
compreende a crianca e enxerga as infancias que chegam até ela. O relato de Paulo Freire

ilustra, de maneira bem préxima esta realidade, ao narrar:

Certa vez, numa escola da rede municipal de S&o Paulo que realizava uma reunido de
quatro dias com professores e professoras de dez escolas da area para planejar em
comum suas atividades pedagdgicas, visitei uma sala em que se expunham fotografias
das redondezas da escola. Fotografias de ruas enlameadas, de ruas bem postas
também. Fotografias de recantos feios que sugeriam tristeza e dificuldades.
Fotografias de corpos andando com dificuldade, lentamente, alquebrados, de caras
desfeitas, de olhar vago. Um pouco atrds de mim dois professores faziam comentarios
em torno do que lhes tocava mais de perto. De repente, um deles afirmou: “Ha dez
anos ensino nesta escola. Jamais conheci nada de sua redondeza além das ruas que lhe



dado acesso. Agora, ao ver esta exposicdo de fotografias que nos revelam um pouco de
seu contexto, me convenco de qudo precaria deve ter sido a minha tarefa formadora
durante todos estes anos. Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno
geografico, social, dos educandos?” (FREIRE, 2002, p. 70).

Este didlogo entre os dois professores reivindica, de forma expressiva, um dos pontos
mais centrais de que a escola precisa atentar-se enquanto institu¢do formadora: ao contexto de
vida de cada crianca. Logo, pergunta-se: a escola atual estd preparada para a realidade dos
territérios em vulnerabilidade social? Ela dispde-se a atender o aluno real, ou preocupa-se em
manter um aluno ideal? Enfim, sdo indagacgdes sugestivas a reflexdo sobre qual instituicao

precisa ser pensada diante desta realidade desafiadora.

Antes mesmo de ensinar a ler palavras, conteudos, formalizar um curriculo pré
determinado com avaliagBes, cumprir um cronograma e tempo estabelecidos legalmente, ndo
é, pois, a questdo primeira da escola, compreender a crianga em sua integralidade, observando
as suas necessidades mais urgentes? E notéria aimportancia destes; contudo, primordialmente
enquanto instituicdo: tem-se conhecimento de que muitas das familias em situacGes de risco
ndo possuem as condi¢Ges mais basicas para o seu desenvolvimento? Freire (2019), esclarece

precisamente esta indagacéo, ao relatar que:

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses, estes, de
modo geral, imersos num contexto colonial [...], para, & maneira da concepcéao
“bancaria”, entregar-lhes “conhecimento” ou impor-lhes um modelo de bom homem,
contido no programa cujo contetido nés mesmaos organizamos. Nao seriam poucos 0s
exemplos, que poderiam ser citados, de planos, de natureza politica ou simplesmente
docente, que falharam porque os seus realizadores partiram de sua visdo pessoal da
realidade. Porque ndo levaram em conta, num minimo instante, 0s homens em
situacdo a quem se dirigia seu programa, a ndo ser como puras incidéncias de sua
acdo. Para o educador humanista ou o revolucionario auténtico a incidéncia da acéo é
a realidade a ser transformada por eles com os outros homens e néo estes. Quem atua
sobre os homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a realidade que deve
permanecer intocada sdo os dominadores (FREIRE, 2019, p.117).

Em corcondancia com a afirmacdo, doutrinar, adaptar e educar como numa concepgao
bancéria, além de ser uma pratica impositiva e excludente, estd longe de ser o caminho da
educacdo comprometida com o real. Em contrapartida, ao considerar as vozes do territorio
nessa construgdo, a escola cada vez mais aproxima-se do chamado curriculo oculto. Sao “os

efeitos alcangados na escola, que ndo estdo explicitados nos planos e nas propostas, sendo que



por isso, ndo sdo claramente percebidos pela comunidade escolar” (MOREIRA; CANDAU,

2007, p.18). E, cabe ainda ressaltar, que conforme o autor, esse curriculo é o que:

envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas
relaces sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto,
assim, rituais e praticas, relacGes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espaco e o tempo na escola [...], mensagens implicitas nas falas dos (as)
professores (as) e nos livros didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a forma
como a escola incentiva a crianca a chamar a professora (tia, Fulana, Professora etc);
a maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas);
as visdes de familia que ainda se encontram em certos livros didaticos (restritas ou
ndo a familia tradicional de classe média) (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18).

Portanto, em conformidade as concepcdes citadas, reitera-se a necessidade de identificar
se a escola e as praticas escolares, apesar das dificuldades cotidianas, aproximam-se da
realidade de seus estudantes, e inserem, assim, a instituicdo publica como uma das formas de
garantia da educacdo como um direito subjetivo. E, para além disso, se busca emancipar seus
sujeitos ao cumprir seu papel social na convic¢do do curriculo oculto, distanciando-se das
desigualdades devido as condicGes econdmicas, sociais e culturais das familias em

vulnerabilidade social.

3 A pratica docente em contextos de vulnerabilidade social: possibilidades da

aprendizagem significativa como principio transformador

Apos realizar a analise conjuntural dos territérios de vulnerabilidade social e
contextualizar as dimensdes impressas no cotidiano das familias, bem como comprender o
contexto educacional, é necessario, neste momento, refletir sobre o (a) professor (a) que atua
na escola, entendendo de que forma este (a) profissional pode colaborar para uma
aprendizagem significativa que contribua com a construcdo do conhecimento escolar
conectado a realidade das criangas em vista do seu desenvolvimento integral e das mudancas
sociais. Ou seja, é pontual destacar, que ao compreender os desafios, se busquem as

alternativas possiveis ao seu enfrentamento.

Sabemos que a presenca do (a) professor (a) nas préaticas formais da instituicao escolar
é instranferivel e, desta forma, necessaria para que enquanto profissional da educacdo, seja
mediador (a) do conhecimento na interagdo dialdgica com os seus educandos e com a

comunidade escolar. Ao assumir o dia a dia na escola, depara-se com um curriculo pré
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determinado, carga horéria minima a cumprir, avaliacdes e outras normatizacées legais. Mas,
em contrapartida a essas obrigacdes, encontra-se com a crianga. Encontra-se com meninas e
meninos que devem ser o centro do processo de formacdo, pelo qual assume 0 compromisso
de educar e ensinar. O (a) educador (a) depara-se com a crianga que traz consigo conquistas e

trajetorias, desafios e potencialidades, que apresenta uma histdria de vida.

Neste sentido, a partir do momento em que se consideram os diferentes contextos de
vida, as praticas pedagogicas tornam-se mais coerentes. E, ainda, dizer que, ao levar em
consideragdo que as criangas possuem diferentes vivéncias culturais, econémicas e sociais, a

escola e precisamente o (a) professor (a) tem:

o0 dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também, [...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos
niveis de bem-estar das populacdes, 0s lixdes e os riscos que oferecem a salde das
gentes. Por que ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagogica e
reveladora da méa vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia (FREIRE, 2002, p. 17).

Em concordéncia com Freire, os saberes construidos socialmente nos territorios, devem
ser as raz0es primeiras que a instituicdo escolar deve considerar, sobretudo nas salas de aula.
Quando, por exemplo, o (a) professor (a), em sua aula, traz ao debate o paradigma supracitado,
referente a poluicdo dos riachos e dos corregos, isto €, pois, uma das formas de aproximar a
realidade fora da escola, ao centro das discussdes no dia a dia com sua turma. Haja vista que
conhecer o entorno da escola possibilita a aproximacéo de educadores e educandos e permite
que, de fato, ocorra uma aprendizagem significativa; o (a) professor (a), ndo pode, deste modo,
anular a vulnerabilidade e os desafios complexos que recorrentemente mostram-se na escola.

Ao contrario, deve, pois, numa atitude democratica, indagar-se:

por que ndo discutir com o0s alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos? Por



11

que ndo discutir as implicagbes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso (FREIRE, 2002, p. 17).

Com a afirmacdo do autor, reitera-se que a escola deve construir pontes entre o
conhecimento escolar e o conhecimento da vida cotidiana dos territdrios em que as criangas
vivem, pois, deste modo, reafirmara o seu compromisso enquanto instituicdo que mantem um
olhar sensivel para a realidade, permitindo, assim, que o ensino e a aprendizagem facam sentido.
Além de que, a escola tem muito a ver com isso, pois desta maneira, cumprindo seu papel social,

ela assegura a educacdo como um direito subjetivo.

Entdo, para que, de fato, esta concepgéo se concretize, é necessario que o (a) professor
(a) enquanto pesquisador (a), comprometa-se com 0 ensino e a aprendizagem, especialmente
no que diz respeito ao planejamento docente, que busque: “no ato de planejar, propostas que
antecipem e projetem de modo consciente, organizado e coerente, as etapas que visam alcancar
certos objetivos que levardo a transformac6es concretas do que se pretende realizar” (RAYS,

2000, p.1). Por isso, o (a) educador (a) precisa hum primeiro momento, considerar:

0 que diz respeito a escola e as suas relagdes com a realidade social para a qual a acdo
pedagogica serd planejada. Esta varidvel constitui-se numa etapa indispensavel da atividade
educativa e politica, que fornecera elementos concretos para o desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem [...]. Assim, a realidade sociocultural construida pelos seres humanos
ser4 o ponto de referéncia inicial, o ponto de partida, para o planejamento do trabalho docente
e do trabalho discente (RAYS, 2000, p.1).

Rays (2000) cita, ainda, um segundo aspecto para construir essa proposta de trabalho
significativa na escola, que, em direcdo ao primeiro momento, além de estar relacionado “ao
retrato sociocultural do educando que reflete seu mundo social e cultural, volta-se para sua
historia e suas inquieta¢des”. Esta acdo pedagogica, como uma das alternativas a resolucdo dos
desafios, acontece, conforme o autor, por meio do dialogo critico que compreende as
caracteristicas de aprendizagem de cada educando. Sabemos que a aprendizagem €, em grande
medida, subjetiva e faz parte do processo cognitivo humano, mas, de acordo com Rays, é
primordialmente necessario tomar como parametro, o retrato real das criancas e as

caracteristicas do grupo. Empenhar-se nesta pratica é, portanto:



12

essencial para a determinagdo das demais etapas do planejamento da acéo
pedagdgica. Esses momentos iniciais exigem tempo e paciéncia por parte do
educador, mas o tempo dedicado a eles nao serd em vao, uma vez que fornecerdo
elementos significativos para uma pratica pedagdgica coerente e correta,
comprometida com a realidade educativa e social (RAYS, 2000, p. 2).

Os educadores, assim, na concepc¢édo do autor, ao tomar como ponto de partida o retrato
sociocultural e as caracteristicas individuais e coletivas de seu grupo, conseguirdo
criticamente planejar e replanejar sua acdo e tarefa na escola. O pensamento critico e
autocritico, desta forma, permitird que o ato educativo seja, portanto, intencional, fazendo
sentido para si e para a turma de criancas. Alternativa esta, possivel de construcéo, que retrata
a aprendizagem significativa como principio transformador de realidades.

Consideracoes finais

Ao problematizar os desafios e as alternativas da constituicdo da escola em territérios de
vulnerabilidade social, tornou-se primeiramente necessario, contextualizar os territorios
distantes dos grandes centros urbanos nas dimensdes mais basicas do desenvolvimento humano
de criancas e suas familias. Assim, em relacdo a este aspecto, foi possivel perceber que as
condicdes de mobilidade urbana, saneamento basico, renda, trabalho, salde e educacéo,
configuram-se ainda insuficientes e pouco investidas pelo Estado nas periferias urbanas,
principalmente no que se refere a auséncia de redes de apoio e cuidado.

Os relatos dos jovens, moradores destas comunidades, mostraram dificuldades enfrentadas
cotidianamente nas dimensdes econémicas, culturais e sociais, que reforcam ndo s6 pré-
conceitos e desigualdades, mas também poucas perspectivas de transformacéo.

Desta forma, discutiu-se a insercdo da escola nestes contextos, por meio da
compreensdo do seu papel social enquanto instituicdo formadora. Tornou-se parte da
discussdo a escola, que além de atentar-se a uma normatizacdo legal que regulamenta o
sistema educacional em aspetos como o curriculo, carga horaria minima e avaliacdo, precisa

olhar sensivelmente para a crianca e, assim, possibilitar mudancas de realidade.

Ou seja, a questdo central do estudo foi refletir se esta escola se dispde a atender o
aluno real ou preocupa-se em manter um aluno ideal. Pois: “se quisermos criar a verdadeira

escola aberta a todos, publica e gratuita, pela qual lutamos, precisamos encontrar as formas
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eficientes de ensino e aprendizagem em nossa sociedade (NUNES; CARRAHER,;
SCHLIEMANN, 2011, p. 37). E, além disso, encontrar e conhecer o0s contextos de vida, para
que em suas préticas, a escola, de fato, esteja preparada para a realidade dos territérios de

vulnerabilidade.

Portanto, em resposta as indagacOes, reitera-se, primordialmente, que a instituicdo
precisa considerar as vozes do territorio para aproximar-se do curriculo oculto. E, mais ainda,
ressaltou-se que o (a) professor (a), assumindo 0 compromisso de educar e ensinar, deve ter
como pressuposto de sua pratica, a realidade de vida e de aprendizagem de cada crianca
individualmente e do seu grupo de educandos. Desta forma, a partir dos contextos de vida dos
territorios, suas praticas pedagdgicas serdo mais coerentes, no principio da aprendizagem

significativa que vise o desenvolvimento de toda a comunidade.

Assim, dentre as alternativas possiveis a resolucao dos desafios que se apresentam, uma
delas é fomentar politicas publicas de Estado que garantam os direitos basicos a todas as
pessoas, especialmente a educacdo como um direito subjetivo. Outra, € encontrar na escola, por
meio de suas praticas formais, uma aprendizagem significativa que parta das realidades sociais
e considere o retrato sociocultural das criancas ao pensar suas propostas de ensino e
aprendizagem. Acredita-se, pois, que por meio das politicas de Estado garantindo a qualidade
de vida nos territorios e 0 compromisso social da escola, professores (as), as praticas tornam-

se mais coerentes e a transformacao social necessaria, de fato, aconteca.
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