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“A razao humana é a mais alta autoridade; o homem é autossuficiente como forga
ordenadora da realidade humana; a realidade é ela mesma maleavel, pronta para ser feita,

desfeita e refeita segundo a vontade - boa ou ma- do ser humano.’

BAUMAN, 2010

“A arte de viver em um mundo ultrasaturado de informagoes ainda deve ser aprendida, assim
como a arte ainda mais dificil de educar o ser humano neste modo de viver”

BAUMAN, apud PORCHEDDU, 2009



RESUMO

O trabalho tem por objetivo analisar o problema da autoridade docente a partir das reflexoes
do filésofo/socidlogo Zygmunt Bauman (1998; 2001; 2008; 2010;) quando analisa a
passagem da modernidade solida para a modernidade liquida. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica de cunho hermenéutico, qualitativa de carater exploratorio, em que busca
responder de forma satisfatoria as seguintes questdes: de que forma Bauman explica a
passagem da modernidade sélida para a modernidade liquida? Que fatores proporcionaram
essa mudanca? Que implicagdes filosoficas tal passagem apresenta a formacao e a autoridade
docente? Dentre os resultados da investigagdo, apresenta-se uma analise dos principais
eventos que marcaram a passagem da modernidade so6lida para a liquida, evidenciando quais
as consequéncias de tais eventos a autoridade docente e a formacgdo. Para tal, a pesquisa sera
subdividida em duas sessdes, sendo elas: I) Do sélido ao liquido: consiste em uma
contextualizagdo da passagem da modernidade de seu estado solido para o liquido,
demarcando seus principais eventos € consequéncias, sobretudo, na educac¢ao formal; II)
Autoridade docente: de legisladores a intérpretes: trata-se da analise do conceito de autoridade
docente a partir das nogdes de docente moderno legislador e docente liquido-moderno
intérprete, evidenciando as implicagdes filosoficas a partir da emergente reconfiguracdo da
autoridade docente na modernidade liquida baumaniana.

Palavras-chave: Modernidade so6lida. Modernidade liquida. Autoridade docente. Formacgao

docente
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1. INTRODUCAO

O mundo no qual vivemos sofre mudancas constantes. A todo tempo estamos nos
modificando, assim como nossas concepgdes € 0 espaco em que pertencemos. Nao ha uma
dimensao se quer da vida que escape ao tempo, que permane¢a imutavel. Diversos sdo os
campos do conhecimento que buscam compreender as variagdes pelas quais passamos ao
longo de nossa trajetoria, como captamos as transformagdes conforme a época. E possivel por
meio da historia compreender os fatos que ocorreram, com a sociologia pensar de que modo
tais fatos transformam a sociedade, cabendo a filosofia as questdes mais aprofundadas, como
por exemplo, os efeitos das mudancas causadas nos sujeitos pertencentes a uma determinada
sociedade, correspondentes a determinada época.

Diversos foram os periodos nos quais o ser humano passou por um processo de
transformagao nao s6 de si, mas também das demais esferas tocantes a vida humana. Dos
gregos da Antiguidade aos pensadores medievais, o pensamento se configura de modo
diferente, assim como as relagdes politicas, vinculos entre si e 0 mundo, trabalho, linguagem,
arte e, sobretudo, educacdo. De fato, as mudangas proeminentes de tais periodos contribuiram
grandemente para a seara de conhecimentos que dispomos hoje. Ainda assim, embates entre
periodos possibilitaram uma visdo que abarca as mudangas conceituais e suas implicagdes na
sociedade, sobretudo no individuo de forma demasiada. Um dos periodos mais emblematicos
foi denominado modernidade, que ocorreu entre meados do século XV se estendendo até o
século XIX, tendo como marco na histéria a possibilidade de moderniza¢dao das formas de
pensar e compreender o mundo.

As transformacdes modernas acabaram modificando a forma com que a sociedade
como um todo, até entdo, estruturava-se. As concep¢des emergentes no mundo do trabalho, a
ascensao de um novo capitalismo, as relagdes entre os sujeitos também acabam por
modificar-se. Tais modificagdes modernas culminaram em novas preocupagdes para as
instancias culturais, sociais, filosoficas, intelectuais e educacionais, mudancas na relagcao
estavel entre o sujeito e o0 mundo. A educag¢do moderna, pautada na racionalidade sempre foi
tomada como uma peca principal na engrenagem da sociedade. A valorizagdo da educacdo e
da figura do docente moderno provém de uma concepcdo de escola moderna, na qual as
estruturas que regiam a sociedade visavam um aperfeicoamento de conhecimentos de ordem
teorica, ampliando a possibilidade do bom uso da razdo. Até que, passados quatro séculos, a
racionalidade latente e o projeto social moderno entram em crise. As concepgoes até entao

tidas como um caminho rumo ao progresso e ascensdo do sujeito autonomo e racional



levaram a decaida da modernidade, dando espago ao periodo pds-moderno, no qual as
consequéncias da modernidade foram enraizadas no modo de viver dessa época.

Pensando a mudanca dos periodos e as modificagdes advindas com a
pos-modernidade, o filésofo e socidlogo Zygmunt Bauman, analisa o processo de passagem
da modernidade sélida para o que o autor denomina como modernidade liquida. Com base
nas concepgdes desenvolvidas por Bauman (1998; 2001; 2008; 2010) e na analise de
estudiosos do autor, a presente pesquisa busca investigar o problema da autoridade docente na
modernidade liquida, atendo-se aos seguintes problemas: de que forma Bauman explica a
passagem da modernidade sélida para a modernidade liquida? Que fatores proporcionaram
essa mudanca? Que implicagdes filosoficas tal passagem apresenta a formagdo e a autoridade
docente?

A investigacao segue a abordagem qualitativa, da qual utiliza o0 método hermenéutico
e consiste numa pesquisa bibliografica. A pesquisa darda conta de evidenciar os principais
aspectos acerca da passagem da modernidade solida a liquida e de sua relevancia ao propor a
compreensdo da autoridade docente dentro do contexto da modernidade liquida pensada por
Bauman, bem como a reconfiguragdo do papel da escola e do professor. Importante ressaltar
que tal pesquisa contribui na formacao de futuros docentes, ao demonstrar como se manifesta
o papel da autoridade num periodo de incertezas, mudangas bruscas, onde s6 ¢ continua a
fluidez das coisas. O tema também ¢ pertinente para compreender os desafios da educac¢ao no
cenario brasileiro, na medida em que a mudanga do papel do professor como autoridade
acabou tornando-se um sintoma do mal-estar docente no seu fazer diario. Tal investigagdo
possui relevancia teorica na medida em que suscita o estudo de filésofos que, de modo geral,
sdo pouco abordados nos curriculos dos cursos de Filosofia. O texto sera dividido em dois
capitulos nos quais dardo conta da problematica proposta, sendo estes: Do solido ao liquido,
A autoridade docente: de legisladores a intérpretes.

O primeiro capitulo se propde em contextualizar a modernidade, seus principais frutos
e concepgoes, o papel do paradigma de subjetividade na constitui¢ao da escola e do docente
moderno, bem como os desdobramentos advindos da pos-modernidade. Ainda no primeiro
capitulo, trataremos como se da a passagem conceitual de pds-modernidade para modernidade
liquida cunhado por Bauman (2001). No segundo capitulo sera recuperado o conceito de
autoridade liquida enquanto legisladora na modernidade sdlida e como intérprete na
modernidade liquida, evidenciando as implicacdes filosoficas que essa passagem pode

fomentar na formacao de futuros docentes.
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2. DO SOLIDO AO LiQUIDO

As mudancgas do tempo provocam modificagdes comuns a condi¢ao humana. O modo
como vivemos em sociedade, como agimos, como nos relacionamos afetivamente, sao
aspectos que exemplificam como tais modificagdes moldam o modo que vivemos. Ha na
historia grandes periodos nos quais foi possivel identificar a reformulagdo no modo do ser
humano relacionar-se com a natureza e o mundo. Os eventos ocorridos em tais periodos nos
impuseram um processo de adaptagdo as mudangas. Desse modo, podemos captar as
transformagoes ocorridas em cada época de acordo com sua cultura, pensamento e agao.

Diversos foram os periodos historicos nos quais ¢ possivel analisar como as mudangas
nos levaram a vida que vivemos na atualidade. Os desdobramentos das nossas vivéncias
podem ser examinados quando colocamos em pauta as modificagdes, sobretudo do
pensamento, que erigiram valores, costumes, pensamentos e praticas que possuimos até entao.
Tendo em vista a compreensao dos fatores pelos quais 0 mundo em que vivemos se estabelece
como tal, ¢ de suma importancia que possamos analisa-los de modo que busquemos retomar
0s principais aspectos comuns a vida humana.

Pensando nessa possibilidade, buscamos ao longo do presente capitulo analisar o
contexto da passagem de dois periodos que marcaram de forma particular os desdobramentos
da condi¢do humana e social. Dessa maneira, procuramos evidenciar os aspectos marcantes da
passagem da modernidade soélida a pds-modernidade, situando o contexto escolar e a
concepgdo de autoridade docente presente nos respectivos periodos. Em seguida, trataremos
de evidenciar a concepcdo de modernidade liquida presente no pensamento de Zygmunt
Bauman (2001), tratando da metafora da liquidez e seu uso para caracterizar o tempo em que
as vidas estdo sendo escritas (BAUMAN, 2010, p. 13). Enfatizamos que o objetivo principal
do presente capitulo ¢ tragar uma ordem de acontecimentos, contextualizando os principais
aspectos de cada periodo que contribuam para a compreensao da no¢ao de autoridade docente

moderna e da liquida-moderna.
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2.1 MODERNIDADE SOLIDA

O periodo conhecido como modernidade teve como marco a ascensdo da racionalidade
humana. A Era moderna fora inaugurada pelo pensamento do filésofo René Descartes
(1596-1650) em sua célebre obra O discurso do método (2008), em que funda a concepcao de
racionalidade humana como uma capacidade soberana e inata ao homem. Essa concepgao
cartesiana, em um primeiro momento, se desenvolve enquanto uma corrente filosoéfica que
busca, sobretudo, evocar a consciéncia humana das capacidades racionais ¢ dominio da
natureza. Um segundo pressuposto em que a teoria cartesiana se propds foi o de superar o
modelo aristotélico-tomista que regia as diversas instancias da sociedade, como heranca da
Idade Média. H4 um rompimento, nesse periodo, com as concepgdes advindas da visao
religiosa de conhecimento, em que os modernos “liberados da hipoteca religiosa, tornaram-se
capazes de criticar obscurantismo dos antigos poderes ao desvelarem os fendmenos naturais
que estes dissimulavam” (LATOUR, 1994, p. 40). Assim, o homem moderno dotado de razdo
J& ndo contava com o auxilio divino como Unico meio para alcangar o conhecimento.

Para além da dimensdo tedrica, Descartes desenvolve a separacdo da filosofia e da
ciéncia, promovendo uma concepgdo cientifica de cunho racional mecanicista, da qual fez da
mecanica, calcada em pressupostos fisico-matematicos, uma forma de dominio da natureza.
Dessa forma, a concepg¢do outrora tedrica se entende também a dimensdo pratica, em que “o
saber total estava, enfim, ao alcance da mao” (LATOUR, 1994, p. 41), instalando-se nas
diversas esferas da vida.

O modelo mecanicista empregado pelo uso da razdo desencadeou uma série de
modificagdes nas estruturas sociais em consonancia com os frutos da evolucao cientifica. A
consciéncia das capacidades racionais fez com que os modernos desenvolvessem a crenca que
a humanidade caminhava rumo ao progresso, sendo assim, a ideia de progresso moderno ¢é
amparada pelo conhecimento racional. Diversos foram os filosofos que contribuiram no
desenvolvimento das chamadas “metanarrativas modernas”. O pensamento mecanicista se
ancorava ndo s6 na matematica e fisica, mas também na filosofia, tornando possivel que
filosofos percorressem os diferentes campos do conhecimento e assim desenvolvessem
pensamentos voltados a valoriza¢do da razdo e o bom uso da ciéncia.

A modernidade pode ser analisada, com base na tradicao filoséfica, sob diferentes
oticas. Em contrapartida, ha um aspecto que perpassa a grande maioria das concepgdes acerca
da modernidade, a saber, a dimensdao da ordem. A nogao presente no imaginario moderno ¢

que toda e qualquer esfera da vida deveria suceder de forma ordenada, tal qual a engrenagem
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de um reldgio. Esta ldgica se tornou marca da modernidade. Os fatores que influenciaram a
noc¢ao de ordem como chave de leitura do periodo moderno sdo atribuidos a ascensao do
Estado moderno; projeto social e o capitalismo em sua fase pesada.

A ascensdo do Estado moderno surge como maior alternativa de romper com a visao
religiosa, que mantinha uma menor participagdo do Estado. A modernidade racional retirando
o lugar de destaque ocupado pela religido como cerne do desenvolvimento social, atribuindo a
economia como fundamento ordenador da sociedade. A administragdo da economia fica a
cargo do Estado moderno, que estreita a relagdo entre capital e a racionalidade, tendo como
premissa a ideia que “a razdo aplicada aos negodcios assume, com isso, a forma de principio
secular, regulador, determinando a vida social em sua totalidade” (SILVA, 2016, p.75). Desse
modo, o controle estatal para manter a ordem social se tornava garantia de qualidade de vida,
organizacao da sociedade, promovendo a justica e que mantém o capitalismo em rédeas
curtas. O Estado moderno, assim como o0s sujeitos, possuia racionalidade e por conta disso,
servia como meio de resolver pendéncias e garantir que a engrenagem social ndo falhasse.

Tendo o controle estatal como garantia de ordem e do progresso social, aos poucos foi
se introjetando no imaginario moderno a ideia de um projeto social que ancorasse a
perspectiva de proporcionar aos sujeitos autonomia e qualidade de vida com base nos frutos
produzidos pela ciéncia. O projeto moderno ndo abarcava somente a dimensdo social, mas
também a cientifica, filosoéfica e educacional, estando diretamente vinculada com as
concepgdes advindas dos ideais do Movimento Iluminista (1715-1789). Um aspecto marcante
a ser considerado ¢ o desenvolvimento do projeto social critico moderno coincidindo com o
advento da burguesia, que teve forte influéncia ao defender os principios iluministas no
desenvolvimento de tal projeto.

A racionalidade atrelada a triade ciéncia, filosofia e economia, moldou esse projeto
para que suprisse alguns dos aspectos que promoveriam a melhoria da condicao humana ao
passo que “ninguém ¢ moderno se nao sentiu a beleza desta aurora e nao vibrou com suas
promessas” (LATOUR, 1994, p. 41). Tais aspectos estao diretamente ligados a valorizagao do
sujeito racional dotado de capacidades, o surgimento de valores morais calcados nos anseios
humanos, busca constante por progresso, emancipagao e liberdade, passagem da racionalidade
metafisica & dimensao instrumental. O projeto como um todo exprimia uma nogao de controle
de todas as dimensdes dos dominios humanos. Segundo Bauman “esse controle (‘dominio da
natureza', ‘planejamento’ ou 'desenho’ de sociedade) ¢ quase de imediato associado a agdo de
ordenamento, compreendida como a manipulagdo de probabilidades (tornando alguns eventos

mais provaveis, outros menos provaveis)” (2010, p. 18). Ou seja, o projeto racional buscava
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tanto controle que presumia tornar possivel eventos futuros que interessassem as ambigdes
pessoais e instrumentais da sociedade moderna.

Talvez o aspecto mais emblematico da modernidade seja o desenvolvimento do
capitalismo. O sistema capitalista surgiu no século XV, com a decaida do sistema de producao
feudal vigente desde o século V. O sistema capitalista industrial foi fomentado pelo
surgimento da industria em meio as revolugdes cientifico-tecnologicas da modernidade. O
desenvolvimento do capitalismo culminou na Revolugdo Industrial (1760-1840), em que
houve a substituicdo do trabalho artesanal pelo assalariado com o manejo de maquinas a
vapor. O aspecto importante ¢ apontado por Silva (2016) de que o modelo de acumulagdo do
capital na modernidade era lento, mecanico e rigido, o que levou o capitalismo moderno a ser
denominado de capitalismo pesado ou sélido. Apds, a Revolugao Francesa (1789-1799) deu
origem ao movimento em prol da emancipacdo e liberdade, ideais modernos que se
estenderam para as divisdes de trabalho, modificando o pensamento dos trabalhadores. Nesse

sentido, Bauman afirma:

Na época moderna as grandes fabricas “fordistas™ e o recrutamento de massas para
os exércitos, os dois bragos mais longos do poder panoptico, eram a personificagdo
completa da tendéncia a rotina dos estimulos e da reacdo aos estimulos. O
“dominio” consistia no direito de estabelecer leis infringiveis, vigiar o seu
cumprimento, determinar obrigagdes para se seguir sob vigilancia, realinhar os
desviantes ou exclui-los, no caso do fracasso do esfor¢o de reforma-los. Esse
modelo de dominacdo exigia um compromisso reciproco e constante dos
administradores e dos administrados. (apud PORCHEDDU, 2009, p. 666)

Essa fase do capitalismo sélido pautado na racionalidade fez da modernidade parte da
solidez. A modernidade passou a ser considerada por estudiosos como um periodo em que as
coisas eram mais solidas que rochas, estaveis e pouco adeptas a mudancas bruscas. A
chamada modernidade pesada era um tempo em que as relagdes interpessoais e de trabalho se
baseavam no “unidos para todo sempre”. Ser moderno consistia em comecar a trabalhar em
uma fabrica com a plena certeza de que permanecera nela até a velhice, casar-se com uma
pessoa que ficard ao seu lado até o fim de seus dias. O cerne da modernidade consistia na
certeza de que tudo deve ser feito para durar.

Assim como as demais esferas da sociedade s6lido-moderna, a educacao faz parte da

dinamica de controle como produtora de conhecimentos que possui o carater imanente

' O modelo industrial fordista fora desenvolvido por Henry Ford, consistindo na produgdo em massa de
automoveis. Ao longo de seus escritos Bauman evidencia o fordismo como um exemplo de trabalho moderno.
Outro pensador que tratou de citar o fordismo em seus escritos foi Aldous Huxley, em sua obra Admiravel
mundo novo (1932), no qual retrata uma sociedade tecnologica utopica em que “Ford” ¢ tratado como uma
divindade ordenadora.
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moderno, por se tratarem do dominio da esfera social e desenvolvimento dos saberes e
capacidades do sujeito cognoscente. Consequentemente, o paradigma da subjetividade teve

seu desenvolvimento no seio da educagao.

2.1.1 PARADIGMA DA SUBJETIVIDADE E A EDUCACAO NA MODERNIDADE
SOLIDA

O filoésofo da ciéncia Thomas Kuhn (1998), ao pensar as revolugdes cientificas, evoca
que “qualquer nova interpretacdo da natureza, seja ela uma descoberta ou uma teoria, aparece
[...] a mente de um ou mais individuos, [sendo] eles os primeiros a aprender a ver a ciéncia e o
mundo de uma nova maneira” (p. 183). Esse pensamento de Kuhn expressa com propriedade
a relacdo do sujeito com o conhecimento na modernidade soélida. Com o dpice da
racionalidade, os sujeitos foram capazes de enxergar, para além do auxilio divino, a sua
inteligéncia. O advento da razdo demonstrou que o sujeito racional ¢ dotado de capacidades, o
que os coloca em posicdo dominante e superior a natureza ¢ as demais espécies. Essa
mudanga de concepgao se deu pelo que fora denominado pelos filésofos da ciéncia e
intelectuais modernos de paradigma’ da subjetividade.

O paradigma da subjetividade consiste na inversdo de polos na relacdo sujeito/objeto.
No modelo de conhecimento medieval, era o objeto que se mostrava para que o sujeito
pudesse conhecé-lo, ao passo que na modernidade, a razdo possibilita que o sujeito tenha
primazia sobre o objeto, invertendo a ldgica para o sujeito/objeto. Essa mudancga da relacio
viabilizou que o sujeito cognoscente moderno tivesse autonomia de conhecer o objeto e
capacidade de determinar seus fins, pois “assume poder instituinte sobre a nova realidade, em
substituicdo a antiga visao teoldgica e metafisica em que o homem era passivo diante de Deus
ou da verdade (GOERGEN, 2012, p. 153-154). Tal paradigma foi concebido com tanta
relevancia no meio académico cientifico, que se tornou preceito fundamental da modernidade
solida, por formular o conhecimento como chave de acesso ¢ dominio da natureza. A
consciéncia racional e técnica proporcionou a crenga na liberdade e na emancipacao do

homem moderno.

2 O termo paradigma foi cunhado pelo fisico e filésofo da ciéncia Thomas Kuhn. O conceito esta diretamente
ligado a ciéncia, sendo a pedra de toque pela qual ela avanca ou recua. Em melhores palavras, o conceito de
paradigma esta ligado a refutagdes de modelos cientificos adotados em dada época, permitindo que a ciéncia se
renove através de um novo paradigma. Esse novo paradigma ndo é necessariamente superior ao anterior, nem um
abandono total das nog¢des, somente um reparo as necessidades, revolucionando a ciéncia em prol do avango.
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Nesse contexto de constituicdo do sujeito cognoscente surge a necessidade de uma
educagdo que servisse aos ideais modernos. Eis que a educacdo moderna emerge como uma
engrenagem social. Assim como as pecas de um relogio que devem estar em total harmonia
para que os ponteiros se movam, a educacao consistia na peca mantenedora da ordem vigente.
A escola moderna seguia o modelo cartesiano do qual servia a valoriza¢ao do conhecimento e
a fragmentacdo do saber, em que dava “autoridade as coisas, dos livros a natureza, das
opinides as fontes, [esse] era seu lema” (GOERGEN, 2012, p. 151). A importancia impar da
educacdo para o desenvolvimento da sociedade moderna, segundo Bauman, foi “uma tentativa
desesperada de regulamentar o desregulamentado, de introduzir ordem numa realidade social
que antes ja fora expropriada dos seus proprios dispositivos de auto-ordenamento” (2010, p.
101). Sendo assim, a educagdo e as partes que a compdem moldam-se para um fim tipico da
modernidade: o de formar sujeitos de saber.

Em meados do século XIX a modernidade sélida, regulamentadora da ordem social,
entra em crise. Boa parte das concepcdes estabelecidas pela modernidade ja ndo possuem o
mesmo valor, o projeto social moderno se encontra nesse periodo em declinio, nada mais ¢
como na modernidade um dia foi. O sujeito detentor de conhecimento coloca em duvida o
alcance da propria razdo. O periodo subsequente se estabeleceu como o questionamento dos
frutos modernos, pondo em xeque a nocao de verdade, a subjetividade, a identidade, a ideia de
progresso e, por fim, a propria razdo. Todas as aspiragdes modernas foram se diluindo e
perdendo espago nessa nova era. A passagem da modernidade para o periodo subsequente ¢
objeto de estudo para compreender a vida que se vive hoje. Portanto, em seguida trataremos
de evidenciar os principais desdobramentos da crise moderna e os aspectos envoltos na

questao das mudancgas de concepcdes emergentes.

2.2 FIM DA MODERNIDADE? A CRISE MODERNA E A EMERGENTE
“POS-MODERNIDADE”

E numa época que Anthony Giddens chama de ‘modernidade tardia’, Ulrich Beck de
‘modernidade reflexiva’, Georges Balandier de ‘supermodernidade’, e que eu tenho
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preferido (junto com muitos outros) chamar de pos-modernidade®: o tempo em que
vivemos agora, na nossa parte do mundo. BAUMAN, 1998, p. 30.
E com esse pensamento evocado por Bauman, que se torna possivel pensar o periodo

subsequente a modernidade e seus desdobramentos para o momento que vivemos hoje. O
periodo apos a crise da modernidade suscitou o despertar de um sonho colorido, de um mundo
simétrico e ordenado, ao passo que todas as pretensdes modernas acabaram sucumbindo ao
fracasso.

O periodo subsequente a crise moderna foi uma época da qual houveram divergéncias
quanto a nomenclatura. Ao contrario da modernidade, o periodo de crise moderna foi
denominado de forma diferente entre os estudiosos. Essa divergéncia em determinar uma
denominacdo adequada, possibilitou que fossem adotadas diferentes designagdes genéricas. A
nomenclatura mais popular ¢ a cunhada por Lyotard (1924-1998) de pos-modernidade, ao
tratar da chamada por ele de condicdo pos-moderna. Para Lyotard a condigdo da qual a
pos-modernidade se molda parte do pressuposto de que a modernidade, bem como seus
ideais, estdo acabados. A racionalidade moderna ¢ o ponto central da critica de Lyotard, ao
passo que o pensador a evidencia como a principal causa das consequéncias negativas da
atualidade. No entanto, a racionalidade se molda de forma distinta na p6és-modernidade, em
que “o cenario pds-moderno € essencialmente cibernético, informatico e informacional”
(LYOTARD, 2009, p. 4). Em outras palavras, a razdo moderna ¢ atribuida a dimensdo
instrumental, da qual tudo que passa pelo crivo da racionalidade deve possuir um fim
determinado, que vise a utilidade.

A Teoria Critica desenvolvida no pensamento de Adorno e Horkheimer, de maneira
semelhante, critica a passagem da dimensao metafisica para a dimensao instrumental da razao
moderna. Segundo Goergen, a critica expressa na Dialética do Esclarecimento, diz respeito a

esse aspecto da racionalidade quando evidencia que:

Para os modernos, segundo Horkheimer/Adorno, a superioridade do homem consiste
na sua capacidade de saber. Porém, a tentativa de desencantar o mundo, de dissolver
0s mitos e substituir a imaginacao pela razdo transformou-se aos poucos, num poder
que ja ndo conhece barreiras nem limites € ndo se detém nem mesmo ante a
destruicdo da natureza, da escraviddo da criatura, ou da manipulagdo do proprio ser
humano. (2012, p. 155)

% Cabe esclarecer neste ponto que Bauman fez uso, assim como outros estudiosos, do termo p6s-modernidade em
seus escritos, tendo até mesmo publicado o livro O mal-estar na pés-modernidade (1998). No entanto, o autor se
remete a esse termo como uma designagdo genérica, algo que ¢ usado para atribuir sentido ao periodo, mas que
ndo seria o ideal do seu emprego. Com a publicagdo da obra Modernidade Liquida (2001), Bauman cunha o
termo modernidade liquida como sua denominagdo do periodo subsequente a era moderna. Esse termo, a partir
da publicagdo da obra, se faz presente em todos os estudos posteriores publicados pelo filésofo, em que ele busca
evidenciar as diversas esferas da vida em sua fase liquida, suas causas e efeitos.
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Dessa forma, a racionalidade que visa utilidade, se estabelece como um modelo a ser
seguido, por se tratar de um meio mais eficaz de dominio da natureza, fazendo com que esta
se torne algo util. Para além da dimensao cientifica, abrange a esfera social, em que o uso da
razao passa a operar por interesses particulares, descartando o coletivo e excluindo minorias.
O conhecimento, assim como os demais frutos da até entdo considerada pds-modernidade, sao
regidos pelo enfoque da utilidade, Dessa maneira, o conhecimento técnico, por gerar
resultados a curto prazo, torna-se o modelo que fundamenta a acdo humana.
Consequentemente, ha um declinio dos saberes de carater humanista, pela nocao de que as
ciéncias humanas ndo sdo Tuteis. Sendo assim, “ao entregar-se as armadilhas da
instrumentaliza¢do, o homem abdica do pensamento e abre mao do sentido fundamental do
esclarecimento” (GOERGEN, 2012, p. 157).

Outra perspectiva acerca da crise moderna € a evidenciada por Habermas. Constituinte
da Escola de Frankfurt, o filosofo da Teoria critica discorda de Lyotard quanto ao periodo
subsequente a modernidade. Segundo Goergen (2012, p. 159), Habermas desacredita de um
fim absoluto da era moderna e de seus propdsitos, mas considera que tais propdsitos foram
desviados de sua intencao inicial. Como tentativa de salvar a razao do relativismo, o filosofo
evidencia que uma possivel solugdo seria reparar o desvio das narrativas modernas, tomando a
modernidade como um novo ponto de partida. Cabe ressaltar que Habermas faz uso do termo
pos-metafisico para designar esse periodo, pautando-se na passagem da perspectiva de
metafisico a instrumental.

Contudo, a falta de um consenso na denominagdo do periodo subsequente a
modernidade ndo impediu a sua analise, pelo contrario, os esforgos tedricos para captar as
mudangas proeminentes do abandono das narrativas modernas e suas consequéncias foram
alvo de estudos constantes nas diversas instancias das ciéncias, sobretudo, nas humanas. Na
filosofia ha uma variedade significativa de filosofos que buscaram analisar os dois gumes da
modernidade: suas béngados e seus males. Ao pensar a pos-modernidade, se sobressai o estudo
acerca das implicagdes das modificagdes ¢ a dimensdo negativa desse periodo ao que
concerne a consciéncia e capacidade humana. Assim, buscamos evidenciar algumas dessas
implicagdes sob a perspectiva antropologica, destacando de que forma a educacdo se molda

nessa passagem.



18

2.2.1 CONSCIENCIA POS-MODERNA: O DESPERTAR DO MUNDO ORDENADO

O mundo moderno foi lido durante a histéria como um sonho de progresso, inovagao e
ordem. Pairava no horizonte a ideia de um mundo simetricamente ordenado. Essa perspectiva
enraizada na constru¢do do sujeito moderno culminou numa procura por manter a ordem de si
e de seu meio. Com a decaida da modernidade, tal ideal de ordem ndo perde sua importancia,
pelo contrdrio, o sujeito pos-moderno ¢ dotado de consciéncia, buscando a liberdade
individual a todo custo. Essa busca por liberdade pode ser interpretada como marca da
pos-modernidade, estando diretamente atrelada a composicao da consciéncia pés-moderna.

A consciéncia pos-moderna se molda sob a procura constante de satisfacdo de
prazeres, desejos e vontade de liberdade. Uma das obras que cumprem o papel de diagnosticar
a consciéncia pos-moderna de forma impar ¢ o emblematico Mal estar na civilizagdo (1996)
de Sigmund Freud. Ao tratar da civilizagao moderna, Freud parte dos efeitos da modernidade
nos individuos, culminando no sentimento de “ganhar alguma coisa e perder alguma coisa”
(BAUMAN, 1998, p. 7), no sentido da troca de concepg¢do do sujeito pés-moderno. Segundo
0 pai da psicandlise, a ordem vigente na modernidade era excessiva, 0 que promovia na
consciéncia dos sujeitos modernos a ideia de manter a ordem mesmo que iSso causasse uma
diminui¢ao de liberdade em prol de uma seguranca maior.

A questdo da seguranga esta calcada na nogao de estabilidade propria da modernidade.
Em que pese a pds-modernidade surge como uma quebra de protocolo, pois a consciéncia
pos-moderna se desenvolve sob o prisma de que desregular a ordem pode ser um bom
caminho, na medida em que se torna aceitavel perder a estabilidade da seguranga para adquirir
a liberdade individual. Dessa forma ¢ possivel visualizar que o excesso de ordem, marca da
modernidade, limita a liberdade e gera mal estar, ao passo que o descontrole da ordem
promove a possibilidade de liberdade individual em busca da felicidade, causando menos mal
estar. Cabe pensarmos que ha dois pesos e duas medidas nesse caso, em que mesmo que o
sujeito poés-moderno goze da béncdo da liberdade individual, ha também as consequéncias
geradoras desse “desvencilhamento” com a ordem. Nesse sentido, Bauman aponta que “os
prazeres da vida civilizada, e Freud insiste nisso, vém num pacote fechado de sofrimentos,
satisfagdes, com o mal estar, submissdo com a rebelido” (1998, p. 8). O ‘pacote fechado’ do
qual Bauman se atém coloca o sujeito pds-moderno face a face com um mundo desconhecido

e individualizado, aquele em que a incerteza € soberana, onde reina a instabilidade.
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A “virada” de consciéncia possibilita uma visdao ampla da influéncia de tal mudanga
aplicada aos dominios da vida pratica, de modo que demonstra o impacto direto nas
concepgdes estabelecidas anteriormente. Tais influéncias permitiram que houvesse
modificagdo da nocao de autoridade nesse contexto. A autoridade moderna, como
anteriormente evidenciado, estava atrelada a dinamica da ordem, uma relagdo tao solida e
estdvel que garantia aos homens de saber (poetas, artistas, cientistas, filésofos e professores) a
posi¢do e o status privilegiado perante a sociedade. Tal posicdo era garantida pelo poder do
conhecimento como uma possivel fonte de autonomia do sujeito e liberdade.

A premissa de que o conhecimento pode ser a chave da liberdade, da qual a
modernidade insistiu em manter no horizonte, fez com que os sujeitos levassem ao apice a
ideia de serem livres, justamente com vistas a diminuir seu mal estar, diria Freud (1930). No
entanto, talvez algo que os modernos ndo tivessem pensado com clareza, o ideal de liberdade
individual se torna contraditério a ordem estabelecida. Se colocado na balanca, entre a
liberdade do sujeito e a ordem do coletivo, o individuo pensante opta pela primeira, ao passo
que a segunda vai ficando cada vez mais de lado. Nesse interim, a autoridade se reconfigura
de uma perspectiva diferente, perde espago no social, seu status se esvai. As mudangas
causadas por essa troca de percepcdo atingem diretamente as autoridades, que sentem a
mudanca de seus papeis na engrenagem social.

Pensar essa mudanga de concepgdes como um despertar do mundo simétrico moderno
torna possivel questionarmos a atualidade na qual vivemos: estamos realmente tdo distantes
das concepgdes modernas? Somos frutos de uma modernidade fracassada ou de uma
pés-modernidade em ascensdo? Para Bauman ndo somos menos modernos que os sujeitos do
fim do século XIX, pelo contrario, o fato ¢ que para o filésofo, a sociedade atual ¢ tao
moderna quanto. No entanto, a concep¢ao moderna presente nos individuos atua de forma
distinta, pois “ser moderno passou a significar, como significa hoje em dia, ser incapaz de
parar ¢ ainda menos capaz de ficar parado” (BAUMAN, 2001, p. 41). Esse pensamento de
Bauman estd associado com uma troca de perspectiva do autor a respeito da passagem a
modernidade/pos-modernidade. Essa nova perspectiva de Bauman supde que a modernidade
ndo acabou, somente entrou em estado de liquidez. Em seguida, trataremos da metafora da
liquidez baumaniana, sua interpretacdo da atualidade que possibilita pensarmos a questdo da

autoridade docente nesse contexto liquido.
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2.3 MODERNIDADE LiQUIDA: DERRETENDO OS SOLIDOS*

O periodo em que vivemos pode ser interpretado como a era da incerteza. A
concepcdo de que habitamos um mundo incerto soa pessimista, mas o fato é que a
estabilidade ndo ¢ mais capaz de sustentar o modo de vida do sujeito, tornando sua existéncia
ambigua. Pensar o momento no qual vivemos nos remete a um compilado de contrariedade
entre 0 mundo s6lido moderno e o mundo atual. De um lado temos um mundo ordenado,
produto do projeto de perfeita simetria, ao passo que de outro encontramos um mundo
desordenado, incerto e assimétrico. Ao longo da tradigdo, a histéria do embate entre
modernidade e pos-modernidade foi lida dessa forma, como extremidades distintas. No
entanto, esse modo de analisar ¢ modificado com o pensamento de Zygmunt Bauman, que ao
refletir acerca do periodo subsequente a era moderna, o denominou de modernidade liquida.

A modernidade liquida ndo se trata do distanciamento da modernidade solida. Como
constatamos anteriormente, ha popularidade no termo “p6s-modernidade”, no entanto, esse
termo acaba indicando uma ideia de fim de uma era, algo que para Bauman ndo se sustenta.
Para o filésofo, essa concepgdo expressa a perspectiva negativa dos frutos da modernidade,
como algo que, de fato, acabou. A questdo ¢ que, segundo o pensador, a modernidade em sua

fase solida ndo se esgotou, somente entrou em um estado liquido. Dessa forma

Ela [modernidade] parece “pesada” (contra a “leve” modernidade contemporanea);
melhor ainda, “sélida” (e ndo “fluida”, “liquida” ou liquefeita”); condensada (contra
difusa ou “capilar™); e, finalmente, “sistémica” (por oposigdo a “em forma de rede”).
[...] Essa modernidade era inimiga jurada da contingéncia, da variedade, da
ambigiiidade, da instabilidade, da idiossincrasia, tendo declarado uma guerra santa a
todas essas “anomalias”; e esperava-se que a liberdade e a autonomia individuais
fossem as primeiras vitimas da cruzada. (BAUMAN, 2001, p. 33).

A denominacdo de modernidade liquida indica uma nova posi¢do, tendo como
caracteristica a fluidez das coisas, a mudanga constante e seu carater ambivalente®. A
modernidade liquida acaba tornando fluida todas as esferas da vida. Essa fluidez constante das

coisas ndo permite que o sujeito possua segurangas sobre o futuro, do contrario da

modernidade soélida, a vida liquida é regida pela incerteza. Aquela concepgao de “casados

4 O termo “derreter os solidos” foi cunhado por Marx e Engels na obra Manifesto Comunista, em que diz
respeito ao ‘espirito moderno’, no qual ao almejar a emancipacdo, decide ‘profanar o sagrado’, abandonar
concepgdes passadas, destronar a tradicdo, dissolver as estruturas politicas, sociais e econdmicas, contudo, o que
os autores buscaram enfatizar foi o processo que perpassou a modernidade sélida, o derretimento dos sélidos
para originar novos sélidos.

® O autor, ao longo de suas obras, enfatiza o termo ambivaléncia como caracteristico da modernidade liquida,
tendo em vista a incapacidade de viver sob fundamentos estaveis (FURLAN; MAIO, 2012, p.282), algo
particular desse periodo liquido do qual esta sendo retratado.
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para o todo sempre” se perde diante das mudangas tdo repentinas e bruscas, em que a
incerteza se torna parte do cotidiano.

As concepgoes liquido-modernas afetam dentre diversas esferas, a cultura, as relacdes
sociais, a no¢ao de trabalho e tempo/espago, em que “tudo nasce com a marca da morte
iminente ¢ emerge da linha de produgdo com o ‘prazo de validade’ impresso ou presumido”
(FURLAN; MAIO, 2012, p. 283). A individualizacdo ¢ marca desta nova fase da
modernidade, sendo a modernizacdo uma obsessdo proeminente do projeto emancipatorio dos
sujeitos, em que leva a busca incessante em satisfazer desejos em sua agdo. O sistema
liquido-moderno ¢ dominador, ao passo que o poder que se liquefaz passam da dimensdo
politica a social, estreitando as relagdes. A mobilidade em que as coisas fluem garantem o
poder aos que acompanham, se ¢ que seja possivel acompanhar, a velocidade em que os meios
tecnologicos avangam, em que quanto mais acesso aos meios mais poder se tem.

Entre administradores e administrados, a autoridade nesse contexto acaba se
modificando, ou melhor, se multiplicando. O capitalismo em sua fase leve nao dispensou a
presenca de figuras de autoridade para administrar seus consumidores. No entanto, 0 nimero
de autoridades coexistindo ¢ grande, em medida que a posicao de autoridade nao garante a
permanéncia exclusiva nesse estado, somente o tempo suficiente até ser substituido. Assim
como as coisas ndo escapam a velocidade do tempo, as pessoas, sobretudo as que sdo tidas
como autoridades, ndo podem contar com suas posi¢des. O fendomeno bastante comum da
modernidade liquida ¢ o cancelamento de autoridades. Apenas um passo em falso leva uma
figura de respeito a um mero sujeito comum, facilmente substituivel por outro sujeito tdo
falho quanto. Esse fenomeno permite que a concepgao de autoridade como era concebida na
modernidade solida se perdesse, dando espago “as autoridades [que] ndo mais ordenam; elas
se tornam agradaveis a quem escolhe; tentam e seduzem” (BAUMAN, 2001, p. 77). Esse fato
faz com que aumente a procura por lideres e conselheiros, que tenham a capacidade de
administrar seus “seguidores”. A busca por uma figura de lideranca, caracteristica importante
a ser esperada de um autoridade, se reverte em promover pessoas que tenham um grande
exemplo de vida, que seja capaz de manter por tempo suficiente seu “lugar sob os refletores”.
Caso ndo cumpra tal tarefa, outro o fara.

O sujeito civilizado adere ao ideal moderno de individualizagdo que concerne em
administrar sua vida conforme as demandas da mobilidade do tempo. Assim, cabe ao
individuo se descobrir, captar suas capacidades e aplica-las a pratica, visando a maxima
satisfacdo de seus desejos, em que “compete ao individuo ‘amansar o inesperado para que se

torne um entretenimento’” (BAUMAN, 2001, p. 80). A administragdo da vida pautada pelo
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processo de individualizagdo se torna uma constante, visto que a estabilidade ¢ algo que nao
pode ser fixado no horizonte dos individuos. Ao mesmo tempo que hd um consumo
exacerbado e um acimulo de bens, estd presente a incerteza de que tais frutos do agora
possam estar disponiveis no amanha, pois hé incapacidade de obter respostas estaveis. Esse
novo modo de levar a vida criou uma espécie de culto a novidade, no qual ser moderno ¢ estar
atualizado, possuir acesso constante as inovagdes, viver conforme a fluidez do tempo.

Apesar do carater individualista, o sujeito liquido-moderno tem sua liberdade limitada.
Ainda ¢ necessario que se viva em sociedade e tenha relagdes com outros individuos. As
liberdades do individuo estdo diretamente condicionadas as normas estabelecidas pelo Estado
visando a vida em coletivo, por isso se torna “uma agonia perpétua de indecisdo ligada a um
Estado de incerteza sobre as intengdes € movimentos dos outros ao redor - o que faz da vida
um inferno” (BAUMAN, 2001, p. 17). Essa falta de liberdade, em geral, pode ser atribuida a
vida ao coletivo, dado ao fato que a vida particular permite maior liberdade em comparagao
ao sujeito tipico da modernidade so6lida, por exemplo,“ao colocar-se sob as asas da sociedade,
ele se torna, até certo ponto, dependente dela. Mas ¢ uma dependéncia libertadora”
(BAUMAN, 2001, p. 18).

Além do mais, podemos nos questionar, serd que uma maior liberdade gera menos
mal-estar? Nao necessariamente, ao passo que com a liberdade aumenta a responsabilidade de
escolha sobre o que ser e fazer, podendo gerar frustracdo nesse processo. A questdo da
liberdade de escolha do individuo pode ser expressa nos seus ideais durante a vida, desde a
escolha da profissdo a seguir até suas relacdes afetivas. A educagdo pode ser um guia nesse
processo, visto que os individuos civilizados frequentam a escola desde os primeiros anos de
vida. A escola liquido-moderna talvez seja um exemplo de liberdade regrada, em que o
individuo segue certas normas para o bem comum, no entanto, ainda assim possui liberdade
de escolha.

Em suma, compreender as modificagdes proeminentes da passagem da modernidade
solida para a modernidade liquida, sobretudo no contexto da educagdo, nos permite
pensarmos a respeito das condi¢des em que tais mudancgas tém afetado diretamente a escola e
também os profissionais que fazem parte dela. Os fatores que auxiliam na crescente
desvalorizagdo dos docentes podem ser melhor compreendidos quando analisados a partir da
passagem da figura do docente como uma autoridade na modernidade sélida e a
reconfiguragdo de seu papel diante da sociedade no contexto da modernidade liquida. Essa

compreensdo auxilia na visdo ampliada acerca da condi¢do docente. Porquanto, no capitulo
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seguinte, levando em conta os aspectos de cada periodo, buscamos apresentar uma

compreensdo de autoridade docente so6lida e autoridade docente liquida.
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3. AUTORIDADE DOCENTE: DE LEGISLADORES A INTERPRETES

A autoridade quando evidenciada nos remete a legitimacdo do poder. Toda autoridade
carrega consigo a grandeza de um poder estabelecido, podendo ser concedido ou imposto. No
entanto, tratar sobre o conceito de autoridade tendo em vista a sua vinculagdo com o poder
exige que tragcamos um ponto importante com outro conceito que por vezes, ¢ tratado como
sindnimo, a saber, o autoritarismo. A autoridade ndo supde o ato de ser autoritario em agdes
ou valores, mas sim, de ser um imagem de poder e lideranca nos ambitos em que se instaura e
naquilo que se propde. Nas palavras de Savater, “essencialmente, a autoridade nio consiste
em mandar: etimologicamente, a palavra provém de um verbo latino que significa algo como
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‘ajudar a crescer’ (1998, p. 79). Sendo assim, a autoridade por si s6 ja ¢ pedagogica, pois
ajudar a crescer, em ultima instancia, remete ao ato de ajudar a formar, a construir, a tornar-se
individuo ‘civilizado’. Ao evocar a nogao de autoridade, Savater (2000) destaca uma das
principais diferengas entre autoridade e autoritarismo, em que a primeira ajuda a crescer e
auxilia na promog¢do de autonomia do sujeito, ao passo que a segunda opera na opressao € na
diminui¢ao do outro.

As relagdes de autoridade ocorrem desde a “socializag@o primaria” dos individuos, no
seio familiar. A titulo de exemplo, a figura do pai ¢ tida como uma autoridade, na medida em
que o filho legitima seu poder em ajuda-lo a se tornar adulto, sendo assim, s6 é possivel a
autoridade de um quando ¢ reconhecido pelo outro. No contexto escolar, tal figura de
autoridade esté atrelada a posi¢ao do professor perante o aluno, pois nesse momento ha uma
assimetria de poder, no qual o professor o possui € o aluno busca aprender. Dessa forma, se
configura que “a relagdo professor/aluno ¢, por defini¢cdo, proviséria porque se bem sucedida,
a assimetria inicial da lugar a igualdade; e a dependéncia da lugar a gratidao” (LA TAILLE,
1999, p. 13). Dessa maneira, a autoridade docente deve dispor de mecanismos que
demonstrem a presenca da hierarquia de poder no ambiente de sala de aula, no entanto tal
hierarquia ¢ provisoria, podendo ser compartilhada quando o aluno concebe o seu saber.

O papel de autoridade docente ¢ atribuido a posse de saber, como um individuo cuja
principal funcdo estd calcada no ato de ensinar, trocar conhecimentos, criar espagos para que
seja possivel aprender a ensinar, bem como aprender ensinando. Nesse momento, podemos
nos indagar: porque a autoridade docente se configura como um problema na modernidade
liquida? O fato ¢ que a autoridade docente, assim como o tempo, se modifica com a

transformagao de concepgdo durante os séculos. A visao de um docente na modernidade nao ¢

a mesma que se tem na atualidade, dado ao fato de que as modificagdes proeminentes nas
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sociedades sdo responsaveis pela transformagao da percep¢do do que € ser professor e qual a
sua real importancia de acordo com cada periodo. Compreender a mudanca de perspectiva
diante do problema da autoridade docente no tempo em que vivemos configura-se em propor
solucdes a crise de autoridade e expor quais foram os principais fatos que influenciaram na
mudanga de concepgao.

Resgatando o periodo da modernidade s6lida a modernidade liquida ¢ possivel mapear
alguns dos principais fatores que propiciaram uma “virada” na concepc¢do de autoridade
docente. Tais fatores trazem a tona especificidades de cada periodo e como se deu a
modifica¢do da concepcdo de autoridade docente tendo em vista aspectos relevantes como o
surgimento dos intelectuais e a sua relacdo com a dimensdo social em dadas épocas. Ao
discorrer sobre a autoridade de forma mais ampla, Bauman (2010) destaca duas categorias das
quais a autoridade, tendo em vista sua perspectiva pedagdgica, se fez presente na passagem da
modernidade sélida para liquida, a saber, legisladores e intérpretes.

O surgimento dos intelectuais ¢ um dos pontos chaves para a compreensdo da
mudanga de concepcao de autoridade docente, dado ao fato de que o docente fez parte da
categoria de intelectuais na modernidade solida. A fim de compreender de que modo ocorreu
a mudanca de concepg¢do de autoridade docente situada na passagem da modernidade sélida
para a modernidade liquida, o presente capitulo se propde a evidenciar e analisar as principais
causas e desdobramentos dessa passagem, destacando o papel de autoridade docente moderna
enquanto legisladora e da liquido-moderna enquanto intérprete. Tal objetivo se cumpre a
partir da investigacdo acerca das reflexdes apresentadas por teéricos que evidenciam tal
problematica, sobretudo na analise de Bauman em sua obra Legisladores e Intérpretes (2010)
e no texto Autoridade Docente na Modernidade Liquida (2019) de Favero e Centenaro. Para
dar conta dessa investigacdo, o capitulo serd dividido da seguinte maneira: (1) Autoridade
docente moderna: o surgimento dos intelectuais; (2) O apagar das luzes da Razdo; (3)

Autoridade docente liquido-moderna: interpretando a desordem.

3.1 AUTORIDADE DOCENTE MODERNA: O SURGIMENTO E O PAPEL DOS
INTELECTUALIS

A modernidade solida como cerne da racionalidade, evocou a aparicdo de uma
variedade de figuras de autoridade. Na ciéncia, na filosofia, literatura e na arte, as autoridades
cultas marcaram a modernidade com profundas indagacdes e provisodrias respostas aos

problemas dessa época. Figuras de grande prestigio fizeram parte do até entdo movimento
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iluminista em prol do aperfeicoamento do sujeito cognoscente. Nos primeiros anos do século
XX, j& no declive da modernidade solida, tratou-se de nomear tais “homens de
conhecimento”, e assim surgiram os denominados intelectuais.

Para Bauman a palavra intelectual consistiu em uma tentativa de reafirmacao da
centralidade social e reparacdo das lacunas deixadas no processo de disseminagdo de
conhecimento no [luminismo (2010, p. 15). Os intelectuais enquanto homens de autoridade,
possuiam a influéncia politica necessaria, como figuras publicas, de intervir em relagdes de
ordem social, garantindo que o projeto universal de progresso da humanidade estivesse nos
trilhos. A intengdo por trds do surgimento dessa categoria foi moldada na tentativa de
unificagdo da verdade, na formacao de individuos civilizados em uma sociedade de iguais.

A categoria de intelectuais ndo se limitava a selecionar seus integrantes, nem mesmo
foi possivel tracar uma linha hierarquica de profissdoes que fizessem parte deste grupo. Por
conseguinte, a categoria se manteve aberta aos que se autodenominavam intelectuais, pois “o
significado intencional de ‘ser intelectual’ deve elevar-se acima de preocupagdes parciais de
profissdo ou género artistico da pessoa”, em que pese que “a linha que separa ‘intelectuais’ de
‘ndo intelectuais’ € tragada e retratada pelas decisdes de tomar parte num modo particular de
atividade” (BAUMAN, 2010, p. 16). O locus dos intelectuais constituia-se na chamada
République des Lettres, tratando-se de uma rede ampla de convengdes sociais, conversacdoes
de cunho intelectual e politico, disseminacdo de estratégias operacionais como um modo de
vida regido pela ordem. Os homens letrados modernos possuiam autoridade para bem criar
opinides publicas e administra-las, tendo o conhecimento como fonte de poder e a bengdo do
Estado para legitimar tais opinides, pois “[...] eles sdo como seu conhecimento,
extraterritoriais, o que lhes da o direito e o dever de validar (ou invalidar) crengas que possam
ser sustentadas em varios segmentos da sociedade” (BAUMAN, 2010, p. 20).

O fato que alavancou a influéncia de intelectuais na modernidade foi a instauragao do
Estado absolutista como agente de poder de vigilancia, que tratou de eleger o philosophe
iluminista como modelo de intelectual da época. O casamento entre Estado e os intelectuais
estd atrelado a configuracdo de ordem segundo o poder que tais figuras exerciam ao reafirmar
um discurso de autonomia dos individuos e formagdo de sujeitos cultos. O Estado utilizou dos
intelectuais como uma ferramenta de centralizagdo na ordem social, de modo que a influéncia
dos intelectuais na sociedade consistia em “fazer afirmagdes autorizadas e autoritarias que
arbitrem controvérsias de opinides e escolham aquelas que, uma vez selecionadas, se tornem
corretas e associativas”, de forma que “a autoridade para arbitrar [era], nesse caso, legitimada

por conhecimento” (BAUMAN, 2010, p. 20). Dessa maneira, o intelectual por gozar de
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conhecimento possui relevancia na hierarquia social, uma vez que possui acesso a parte nao
intelectual da sociedade, pode intervir e auxiliar na iniciativa estatal de “civilizar a
selvageria”.

O filésofo/socidlogo Bauman (2010) evidencia o enlace entre Estado e os intelectuais
a partir da metdfora do Estado jardineiro® em que o Estado (jardineiro) possui a preocupagio
de transformar “culturas selvagens em culturas jardins”. Ou seja, qualquer descuido do
jardineiro permite o crescimento de “ervas daninhas” na sociedade jardim (FAVERO;
CENTENARO, 2019, p. 83). A preocupagdo recorrente em eliminar as “ervas daninhas™ da
sociedade jardim fez com que ndo somente o Estado, mas a sociedade de modo geral,
reconhecesse a escola como local do qual era possivel civilizar os desajustados. A
necessidade em garantir a promog¢ao de conhecimentos tedricos e praticos para alcancar a
vertu® s6 poderiam ser adquiridos por meio da educagdo, na medida em que “para adquirir
exceléncia, os homens precisavam ser instruidos. Eles necessitavam de professores, daqueles
que sabiam. E a experiéncia de passar pelas maos de professores que se torna a etapa decisiva
do caminho para a vertu.” (BAUMAN, 2010, p. 55). Tendo a escola como local de educar
para civilizar, consequentemente o professor como agente do saber tornar-se uma autoridade,
portanto um intelectual.

A escola moderna exercia o papel primordial de formar cientistas, poetas, filosofos,
etc., visto que “o conhecimento era algo a ser conquistado, entdo a escola passou a ser o local
de formar pessoas” (FAVERO; CENTENARO, 2019, p. 85). A figura docente na
modernidade, como parte da escola, detinha certo status perante a sociedade, por possuir
conhecimento em diversas areas, porquanto lhe era conferido a posicdo de autoridade. A
autoridade docente na modernidade era pautada na solidez, a medida que no contexto da sala
de aula, o saber do professor era a luz que clareava os pensamentos dos alunos.

Essa autoridade docente era util dentro e fora das salas de aula, pois o professor, como
um intelectual, poderia servir a mobilidade social, como uma espécie de legislador. Segundo
Bauman, a modernidade “era o mundo dos que ditavam as leis, dos projetistas de rotinas e de

supervisores; o mundo de homens e mulheres dirigidos dos outros, buscando fins

6 “Se cultivar a terra significa uma atividade, um esfor¢o e uma agdo racionais, meticulosamente preparados para
arar, semear, colher e, também combater as pragas, essa exatamente foi a tarefa assumida, pelo Estado jardineiro,
em relagdo a sociedade humana”. (ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p.22)

7 Essa expressdo surge na metafora como uma alusdo a tudo que é indesejavel, como em um jardim as ervas
daninhas s3o consideradas ingos que impendem o desenvolvimento de outras plantas, tirando toda estética e
beleza de um jardim, ha na sociedade, aos olhos dos intelectuais ¢ do Estado, individuos desordeiros com agdes
“selvagens” que bem podiam desequilibrar a ordem estabelecida nas sociedades. O meio mais eficaz de eliminar
as “ervas daninhas” seria elimina-las, ou civiliza-las.

8 A expressio vertu de origem francesa esta ligada a definicdo de virtude. Ser virtuoso nio é um atributo inato ao
ser humano, mas sim algo a ser adquirido, estando intimamente ligada a ideia de forga, luta, bravura e dominio.
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determinados por outros” de forma que “era também um mundo das autoridades: de lideres
que sabiam mais e de professores que ensinavam a proceder melhor” (2001, p. 83). Nesse
sentido, o conhecimento era sindnimo de poder, sendo assim, os docentes eram “poderosos”
que o possuiam. Deste modo, mediavam a sua distribuicao, tendo a sua disposicao os recursos
necessarios para aplica-lo e compartilhar dos produtos de sua aplicagdo. (BAUMAN, 2010).
Legislar era a palavra de ordem na modernidade, o papel do docente, nesse periodo, trata-se
de manter a rédeas curtas seus “projetos de autoridade”, promovendo a ordem e reiterando o
modelo de racionalidade estabelecido pelos intelectuais. Em seguida, trataremos de evidenciar
de que forma o docente enquanto autoridade exerce a funcdo de legislador e quais foram as

implicagdes no ensino de seus discentes.

3.1.1 LEGISLAR PARA EDUCAR, EDUCAR PARA OBEDECER

A escola solido-moderna se constitui como mecanismo de disciplina, ordenamento e
supervisdo da sociedade jardim. Tendo o papel de impedir a prolifera¢do das “ervas daninhas”
e, sobretudo, ajusta-las ao perfil de cidaddo proposto pelos intelectuais, as institui¢des
escolares contavam com o aval do Estado e da Igreja Catolica para impedir a todo custo o
caos ¢ a desordem. Para tal, apostavam em metodologias de imposi¢ao de disciplina. Os
professores deveriam supervisionar o ensino, transmitindo o conhecimento e valores,
garantindo que seus alunos cumprissem as rotinas de estudos e as obrigagdes civis. Nao
obstante, a sua fun¢do primordial era a de legislar, como ressaltam Favero e Centenaro ao

afirmar que:

Estavam nas maos dos educandarios o poder e a autoridade de fornecer as bases para
que os sujeitos obtivessem cultura universal, que estava alinhada, por coincidéncia,
com os desejos organizadores ¢ ordenadores dos legisladores (professores/
intelectuais) e dos jardineiros modernos (Estado/governantes). [...] A autoridade
pedagogica dos diretores e professores surgiu como o ideal de supervisio e
imposicao de disciplina. (2019, p. 85)

A figura do docente para além de uma autoridade reconhecida perante a sociedade,
passa a ser um meio eficaz de normatiza¢ao dentro e fora da escola. A noc¢do de educacao
como forma¢dao do individuo para viverem em uma sociedade administrada passa a ser
responsabilidade ndo somente dos professores legisladores, mas também do Estado. Por
conseguinte, a promog¢ao de poder dada aos professores, sobretudo pelo Estado, lhes

garantiam a posi¢do de “especialistas em supervisdo e disciplina” (BAUMAN, 2010, p. 105)
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buscando alinhar os interesses do governo com as praticas dentro da sala de aula, mantendo os
alunos nos eixos para a vida em sociedade.

Esse modo de pensar a fungdo escolar e o papel do professor como um legislador que
juntos contribuem na manutencdo da ordem, acaba sendo um tanto ambigua, na medida em
que tendo as luzes da Razao como guia em busca da superacdo humana e da autonomia, o
ambiente escolar passa ser um ambiente de disciplina rigorosa. E o que apontam Telles e
Lazaro (2014) ao tratarem da relag@o entre poder disciplinar e o saber, evidenciando que “[...]
o poder disciplinar ¢ multiplo e ¢ exercido pela vigilancia ininterrupta, em um sistema
minucioso de coer¢cdes materiais € que permite extrair dos corpos tempo e trabalho”, sendo
assim, “essas disciplinas tém o seu discurso, criam aparelhos de saber e de multiplos dominios
de conhecimento. Esse discurso ¢ o da normatizag¢do” (TELES; LAZARO, 2014, p. 311).
Dessa maneira, a escola ndo fomentaria no aluno o estudo como um ato de liberdade, muito
menos de busca por autonomia, por se tratar de um local de poder disciplinar que consistia em
ensinar a obedecer. Bauman (2010, p. 107) pontua os interesses educacionais que perpetuaram
a visdo da escola na medida em que “ndo era o saber transmitido aos educandos, mas a
atmosfera de adestramento, rotina e previsibilidade total sob o qual a transmissao do saber
seria conduzida”. Ademais, os interesses governamentais ndo incentivaram que a escola
fomentasse nos alunos habilidades que ndo servissem aos interesses regidos pelo Estado e
pela religido, pois mais importante do que sujeitos formados, eram futuros cidadaos
disciplinados.

Ha, sem duvidas, uma perspectiva autoritaria da escola em garantir e perpetuar os
interesses politicos no processo de ensino-aprendizagem. De forma meticulosa, o professor
legislador levava a cabo o projeto de formar intelectuais no seio escolar, porém nem todos os
alunos estavam aptos a serem intelectuais. Somente aqueles que tinham o dom e a
predestinacdo a se tornarem bons cidaddos poderiam receber a ben¢ao do conhecimento, caso
ndo se adequassem aos padrdes de ordem e disciplina da qual o projeto do Estado cultuava
“ou esses estranhos eram silenciados ou entao expurgados dos muros escolares” (ALMEIDA;
GOMES; BRACHT, 2009, p. 49) e afastados da sociedade. Em suma, o projeto de ordem
moderno ndo resguardou espago algum a grupos minoritdrios como negros, homossexuais,
pessoas com necessidades especiais e diferentes culturas ndo-europeias, ou seja, todo
individuo ou crenca que pudesse causar, na visdo os legisladores, um “desequilibrio social”.
Dessa maneira “assim como os geneticistas lutavam para extirpar a ferrugem do trigo, na

engenharia social, dever-se-ia extirpar o estranho, o ‘fora da ordem’, o esquisito” (FAVERO;
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FAVERO; TONIETO, 2019, p- 30). Nao havia diversidade na escola, nem mesmo abertura
para tal, pois a presenca de desordeiros poderia gerar o caos social.

O ensino na escola s6lido-moderna fazia jus aos moldes estabelecidos pelo projeto
estatal e religioso de educacdo. A nogao de ensino era sobretudo pautada na ideia de uma
educagdo para toda a vida, ou seja, no conhecimento solido e duradouro. A nog¢ao de uma
verdade duradoura perpetuava no ambiente escolar, promovendo uma formacdo do sujeito
disciplinado que poderia bem gozar de seu conhecimento por toda sua vida, afinal de contas o
saber solido dos letrados manteve-se alinhado aos rumos da sociedade ordenada até entdo
livre de mudancas bruscas. Com o declive da modernidade sdlida, diversos foram os impactos
sofridos pelas institui¢des da época. A faléncia do papel do Estado e consequentemente, do
seu projeto de sociedade culminou em uma crise sem precedentes, que modificaria para
sempre o modo pelo qual a vida moderna se estruturava. Em seguida, analisaremos de que

modo a escola, sobretudo a autoridade docente, sdo reconfiguradas neste periodo de transicao.

3.2 0 APAGAR DAS LUZES DA RAZAO

A transi¢do da modernidade so6lida para a modernidade liquida, como destacamos no
capitulo anterior, tratou da crise dos moldes e metanarrativas sélidos-modernos. O mundo
contemporaneo configurado nas incertezas e ambivaléncias colocou em xeque o modo como a
vida social era regida até entdo, culminando no destrono do Estado como agente de vigilancia
e mantenedor da ordem. H4 nesse momento “uma crise de confianga no papel do Estado”
(FAVERO; CENTENARO, 2019, p. 87) ¢ de tudo aquilo que ele representa. A crise de
confianca gerada pela queda da modernidade contou também com o sentimento de decepgao e
frustragdo diante dos frutos advindos desse periodo, uma vez que as teorias modernas nao
poderiam ser validadas nesse novo modo de viver. Como consequéncia, o sentimento era de
que tudo que fora produzido na modernidade nao passaria de uma ilusdo, sendo assim
“celebra-se, [...] no ambito da teoria, o descrédito das ideologias e das utopias emancipatorias
modernas, proclamando-se um novo tempo - o do fim das ideologias, o do fim da era das
revolugdes e o do fracasso da Razao” (SILVA, 2016, p. 161).

O fato é que uma das motivagdes que promoveram o apagar das luzes da Razdo
moderna foi o divorcio entre Estado e os intelectuais. Os intelectuais como agentes a servigo
do projeto estatal moderno sdao destituidos de seu papel de autoridade, uma vez que suas

narrativas em prol da agdo regulamentadora governamental ja& ndo se sustentam, por
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conseguinte o proprio Estado perde sua forca para o mercado econdmico nesse novo modo de
vida. Segundo Favero e Centenaro “o divorcio entre os intelectuais e o Estado causou o
rompimento da construcdo prévia da verdade, da wuniversalidade e da certeza do
conhecimento” (2019, p. 87), isto €&, a crise causada pelo divorcio entre intelectuais e o Estado
afetou as bases sob as quais os moldes modernos eram perpetuados, dentre esses esta a escola.

Cabe ressaltar a critica que Bauman evidencia nessa passagem, sobretudo a relacio
controvérsia entre o projeto de esclarecimento racional advindo do Iluminismo e
implementado na escola moderna e a forma como foi realizada sua pratica. A escola moderna
ao invés de formar sujeitos autdnomos e esclarecidos, acabou se distanciando desse ideal ao
fomentar um conhecimento que ndo dd acesso a escolhas autbnomas e opinides
independentes. De fato, as preocupagdes da formacdo estavam voltadas aos interesses dos
governantes em formar cidadaos dignos da sociedade. A nocao de formacao na pratica passa a
uma mera instru¢io disciplinar. E contraditorio pensar que a mesma educagio moldada para o
esclarecimento do sujeito pdde limitd-lo de tal forma a ponto de ser orientado para servir,

nunca para pensar ¢ duvidar. Nas palavras de Bauman:

O movimento social-intelectual registrado na historia como “Era do Iluminismo”
nao foi [...] um imenso exercicio de propaganda em nome da verdade, da Razdo, da
ciéncia, da racionalidade; tampouco foi um sonho nobre de levar a luz do saber para
os confusos e oprimidos. Em vez disso, o [luminismo foi um exercicio formado por
duas partes distintas, embora intimamente correlacionadas. Primeiro, a extensao dos
poderes e das ambi¢des do Estado, a transferéncia para o Estado da fungdo pastoral
exercida antes pela Igreja, a reorganizagdo do Estado em torno da fungdo de
planejar, projetar e administrar a reprodu¢@o da ordem social. Em segundo lugar, a
criagdo de um mecanismo social de acdo disciplinar [...] voltado para a
regulamentagdo e a regularizagdo da vida social relevante dos suditos do Estado
professor e administrador. (2010, p. 116)

Tendo em vista a crise dos ideais modernos, a escola e a autoridade docente perdem
espaco aos olhos da sociedade, com a dissolugao dos conhecimentos modernos, de forma que
“nada do que consideravamos valido em termos de referenciais tedricos, que fora produzido
pela modernidade cientifica e filosofica, se justifica e ¢ valido na [modernidade liquida]”
(SILVA, 2016, p. 115). Essa crise da escola situada no advento da modernidade liquida ocorre
em consonancia e por razdo do surgimento de sociedades plurais. Apos séculos em que a
educacdo manteve os desajustados e as minorias para fora dos muros da escola, o0 mundo
contemporaneo passa a abrir espagos a pluralidade, as diversidades que coexistem em um
mesmo espago, em que novas culturas, saberes e hébitos passam a ser integrados, nao
havendo mais condi¢gdes para uma cultura geral, mas sim para uma diversidade de culturas e

modos de vida.
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O século XX foi um divisor de aguas nesse processo, em que os intelectuais
legisladores se tornaram conservadores modernos, pela incapacidade de dialogar com as
novas formas de vida emergentes. Dado a mudanga de concepcdes das quais a modernidade
liquida evocou, houve uma mudanga de perspectiva necessaria na posi¢cdo dos homens do
saber frente a sociedade. Com a pluralidade em voga, torna-se impossivel sustentar que haja
verdades absolutas e indubitaveis, como na modernidade. H4 uma variedade de saberes e
hipoteses para uma mesma questdo, ha uma variedade de respostas para uma mesma pergunta,
assim como ha possibilidade de novas perguntas advindas de um mesmo problema. Contudo,
dessa nova forma de ver o mundo a partir da pluralidade de olhares, mudam-se as

necessidades. A nova era ndo necessita de legisladores, mas sim de intérpretes.

3.3 AUTORIDADE DOCENTE LiIQUIDO-MODERNA: INTERPRETANDO A
DESORDEM’

A modernidade liquida culminou em mudancas bruscas em todos os aspectos da vida
comum. Desde os modelos de gestdo até as mais intimas relagdes pessoais, a chamada ‘Era da
incerteza’ modificou o pensamento € o modo de viver, tornando ambiguo e instavel tudo que
fazia parte dela. A escola, bem como a autoridade docente, ndo fugiram das mudangas que
esse novo modo de viver fora determinado. Bauman (2010) evidencia ao tratar das mais
profundas mudancas advindas com a modernidade liquida, que a autoridade docente ndo se
esgotou nessa passagem, os docentes e os intelectuais de modo geral, ndo desapareceram,
tampouco tornaram-se figuras obsoletas na sociedade. Com o declive do Estado, o lugar de
atuacdo do intelectual liquido-moderno, tao logo do professor, se transforma, ao passo que
nao lhes ¢ mais conferido a funcao de legislar e manter a ordem, nesse momento de constante
instabilidade, cabe aos homens do saber interpretar o presente instante, tendo em vista toda a
“desordem” caracteristica da vida liquido-moderna.

Nesse sentido, apontam Favero e Centenaro (2019) que os intelectuais na tarefa de
intérpretes estdo destinados “a lutar contra a homogeneizagdo do conhecimento, da verdade,
das certezas com a mesma energia que seus predecessores" (p. 87). A tarefa dos intelectuais se
modifica na medida em que a pluralidade cria a necessidade de interpretagdo e compreensdo

da diversidade de uma sociedade que até entdo era cristalizada em seus ideais e praticas.

® A desordem ¢ fruto da reproducio paradoxal do ideal moderno de ordem sob qualquer custo. Mesmo com todo
esforco moderno em manter a esfera social nos trilhos, elegendo a ordem como uma utopia, acabou gerando o
seu contrario, mais caos, mais ambivaléncia, mais desordem (ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p.17).
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Como fruto das sociedades plurais, a globalizacdo acaba por estreitar os lacos entre tradi¢coes
culturais, o que em certa medida pode tornar as relagdes conflituosas entre tradi¢des distintas.
Tendo em vista a necessidade de conversacao, didlogo e compreensao entre tradigdes culturais
distintas, Bauman (2010) discorre que “o problema clama, com urgéncia, por especialistas em
traducao entre tradi¢des culturais. E coloca-os em lugar dos mais centrais entre os peritos que
a vida contemporanea possa exigir” (p. 197). Sendo assim, ha necessidade de que haja pessoas
que possam mediar o didlogo entre diferentes culturas, compreender a diversidade como
marca da “Era da liquidez”, e por fim, garantir que existam espagos que possibilitem a
conversagao entre diferentes pessoas e tradi¢des culturais.

Tendo em vista a mudanga de perspectiva com relagdo aos intelectuais enquanto
intérpretes, ha uma justificativa pertinente quando se pensa na reconfiguragdo do papel da
escola, em razdo de que o ambiente escolar nada mais ¢ do que um local do qual hd uma
diversidade de tradi¢cdes que cultuam principios e valores distintos coexistindo. Nesse sentido,
cabe ao professor como um intérprete, a funcdo de mediar e de “tornar ‘o outro’
compreensivel” (BAUMAN, 2010, p. 198). Dessa forma, a escola deixa de ser um lugar de
disciplina rigida e obediéncia para se recompor em um espago de compreensdo das novas
formas de vida e de novos sujeitos que fazem parte dela. As minorias que foram mantidas
escondidas nos calabougos da modernidade sélida, no contexto liquido-moderno ganham
espaco e oportunidades de fazerem parte da pluralidade existente numa sociedade em
continua mudanca, A participacdo dos diferentes na escola liquido-moderna cria um novo tipo
de aluno, aquele que possui o direito de fazer parte, pois “tratam-se de estudantes que, por
mais que a ordem busque iguala-los, sdo diferentes e lutam pelo reconhecimento de suas
diferencas” (FAVERO; FAVERO; TONIETO, 2019, p. 29).

As novas demandas atribuidas ao professor como agente de interpretacdo da
instabilidade liquido-moderna acabam exigindo do docente ser um profissional que se adequa
as modificagcdes que assim como o tempo presente, estdo sujeitas a mudancas repentinas. Ao
longo dos ultimos anos, a escola liquida-moderna tem sofrido grande pressao para se ajustar
ao processo de modernizacao, gerando consequéncias no decorrer deste processo, dentre elas
destacamos a posi¢do docente como um profissional cada vez mais técnico. O fato ¢ que
apesar de ser um intérprete, o docente ¢ condicionado a dimensdo pratica do seu fazer, sendo
domado pelas condi¢des e demandas exigidas no meio escolar que fomentam cada dia mais o
conhecimento util e técnico. A nocdo de que as demandas escolares estio domando o
professorado ¢ evidenciada por Masschelein e Simons em sua obra Em defesa da escola: uma

questdo publica (2013), ao suscitar que a profissionalizagdao docente vem sendo submetida a
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critérios técnicos e pela burocratizagdo da pedagogia, na medida que “A realizagdo do
objetivo, os ganhos de aprendizagem e as margens de crescimento nos moldes de um ideal
(técno) cientifico: a profissionalizagdio como um caminho para o progresso através da
ampliacdo de ciéncia e tecnologia" (p. 72-73). A posi¢ao que defendemos em consonancia
com o pensamento dos autores ¢ que no processo de modernizacdo da escola, a dimensao
técnica-cientifica tem se tornado mais presente, ao passo que, de certo modo, doma o
professor por manté-lo como um “escravo liberto” ao permanecer refém da implementagdo
das tecnologias que tal processo demanda. Dessa forma, salientamos que a autoridade docente
¢ afetada quando o professor se torna um meio de alcance da dimensdo técnica da qual o
processo de modernizacdo escolar vem exigindo, sem a possibilidade de reflexdo e

versatilidade em seu fazer diario.

o

A autoridade do docente se torna cada vez mais escassa quando frequentemente
substituida pelas tecnologias e pelos novos experts em educagdo. Outros fatores devem ser
evidenciados na ressignificacdo da autoridade docente que ainda esta em percurso e carrega
consigo grandes desafios dos quais tem buscado, sobretudo, manter os alunos presentes,
evidenciando que “a escola que hoje conhecemos, apesar das muitas transformagdes, ainda
mantém um forte vinculo com a escola disciplinar da modernidade s6lida” de modo que “essa
escola disciplinar estd alinhada com a ética de adiamento da satisfagdo da sociedade de
[consumidores]” (SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009, p. 198). O ponto chave a ser resgatado e
que Bauman alerta constantemente ¢ a forte empreitada no mercado como um substituto do
Estado na esfera social, fomentando a criagdo de sujeitos que ndo estdo predispostos a serem
bons cidaddos, mas consumidores. Dessa forma, a escola acaba exercendo a fungdo social na
era liquida, dessa vez como uma ferramenta a servigo do mercado, de manter a juventude no

caminho do conhecimento util formando bons trabalhadores, logo bons consumidores.

3.3.1 O CONHECIMENTO LiQUIDO

O conhecimento na era liquido-moderna se transforma, principalmente e por razao do
avanco tecnoldgico. O saber se encontra na palma da mao com o acesso a internet de qualquer
aparelho de celular. A globalizacdo permitiu que muitas das informagdes, dados e
conhecimentos de larga escala que levariam anos para serem compartilhados, possam ser
acessados com apenas um clique. O conhecimento também se tornou mais fluido, o que,

consequentemente, acabou favorecendo a emergente mudanca de posicado de autoridade
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docente com relacdo ao conhecimento, pois com ferramentas tecnoldgicas e acesso a internet,
qualquer sujeito pode adquirir conhecimento'.

Com efeito, a apreensdo do conhecimento passa por uma transi¢ao, ao passo que o
modo pelo qual a aprendizagem se estabelecia na escola s6lido-moderna consistia na
aprendizagem para toda a vida, para que na escola liquido-moderna se apresente uma
aprendizagem ao longo da vida. Essa transicdo ¢ fruto da impossibilidade de uma
aprendizagem duradoura em um mundo marcado pela instabilidade, nesse sentido, hd um
embate permanente marcado pelo que “os docentes pretendem oferecer a educagdo como um
produto durével e s6lido e para toda a vida, mas a sociedade liquida, agora nao mais habituada
com essa demanda, vira as costas a tal oferta” (FAVERO; CENTENARO, 2019, p. 89). Na era
da informagdo, o desafio do professor ¢ de manter os alunos interessados em um
conhecimento que em certa medida ¢ descartavel, no sentido de que esta predestinado a ser
substituido a partir do surgimento de novas descobertas, pois hd convic¢do de que “o
conhecimento ja nao € uma garantia de sucesso, a educagao ja nao prové esse conhecimento
que consequentemente, gerava uma mobilidade social ascendente” (FURLAN; MAIO, 2012,
p. 287).

O fato de a educagdo ndo ser mais garantia de sucesso faz com que muitos jovens
estejam mais inclinados a entrar no mercado de trabalho do que se dedicarem aos estudos.
Tendo a fungdo de possibilitar que a avalanche de informagdes e o conhecimento erudito se
apresentem de forma palpavel no ambiente de sala de aula, faz do papel de docente enquanto
intérprete evidente e imprescindivel nesse processo. Ao encontro com essa perspectiva,
Vargas evidencia que a aceleracdo como marca eminente do tempo liquido-moderno,
modificou a forma como os jovens aprendem e captam suas experiéncias, algo que a escola,
mesmo com a busca permanente em se modernizar, ainda ndo domina, dado ao fato de

permanecer operando por meio de moldes “bancarios™"! de educar (2011, p. 2-3).

1% Salientamos que esta nio ¢ uma realidade universal. Ainda existem desigualdades extremas, sobretudo no
ambiente escolar, em que muitos alunos ndo possuem acesso a ferramentas tecnologicas, tdo poucos a internet. O
processo de modernizag@o da escola, por vezes, ¢ o Uinico meio que permite que alguns jovens tenham acesso a
essas ferramentas.

™ Os moldes bancérios dos quais Vargas (2011) evidencia fazem referéncia a no¢io de Educacio Bancéria
presente no pensamento de Paulo Freire (1981). A educacdo bancaria exprime a acdo do professor em depositar
no aluno conhecimentos, levando como pressuposto uma posi¢ao passiva do aluno em relag@o ao conhecimento,
dessa maneira “em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meros
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.” (FREIRE, 1981, p.66). A concepg¢do de uma
aprendizagem em que o aluno recebe conhecimento de forma passiva, tornando-se oprimido diante do docente
como opressor ¢ uma heranca deixada pelo modelo de escola moderna e que ainda ¢ perpetuado em ambientes
escolares que mesmo com tamanha informacdo disponivel, insistem em fazer da escola um local de

adestramento, obediéncia e opressao.
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Um fator que deve ser abordado quando pensado na reconfiguracdo da autoridade
docente ¢ a crescente desvalorizacdo da educagdo formal nos tempos atuais. A éarea da
educagdo ¢ muitas vezes deixada de lado, tendo investimentos congelados e recursos
limitados. Isso impede que o processo de modernizagao seja feito com qualidade e exceléncia,
tendo em vista que esta, na maior parte das vezes, condicionado a boa vontade dos
governantes. A escola, bem como os docentes, como partes fundamentais da educacdo tem
sofrido os efeitos dessa desvalorizagdo. O fendmeno presente ¢ que a educagdao vem perdendo
espago em importancia na sociedade, por julgar a opinido de uma parcela que considera ndo
ser necessario atribuir valor a instituicdo escolar. Tal fato tem impulsionado o
desenvolvimento de modos diferentes de aprendizagem, tais como o ensino a distdncia € o
homeschooling’. Essas novas formas de educar podem ser alternativas vidveis, no entanto
acabam estreitando ainda mais as relagdes sociais, contribuindo com a desvalorizacao do
ambiente escolar e, consequentemente, com o descrédito da autoridade docente.

Ao longo do capitulo foram discutidos os principais fatores que influenciaram a
autoridade docente a se tornar um problema na modernidade liquida, uma vez que a atuagdo
do professor enquanto um intérprete, exige seu empenho constante em moldar-se as
instabilidades marcantes de um tempo liquido e, ainda assim, lutar contra a desvalorizacao de
sua profissdo em um cendrio marcado por desordem e ambivaléncia. Refletir sobre os
caminhos que a educacdo, bem como seus agentes trilharam na transi¢do da modernidade
solida para a modernidade liquida possibilita que sejam colocadas em evidéncia as lacunas
deixadas no ambiente educacional durante esses periodos e suas consequéncias na educacao
contemporanea. Apontar a analisar o problema da autoridade docente tem sido uma tarefa de
muitos estudiosos como socidlogos, educadores e filosofos. Apresentar solugdes para os
problemas atuais ainda ¢ um desafio. Por conseguinte, partiremos de uma breve explanagao de
possiveis implicagdes filosoficas que o problema da autoridade docente na modernidade

liquida podem suscitar no que pese a formagao docente liquido-moderna.

3.4 IMPLICACOES FILOSOFICAS: A FORMACAO DOCENTE LIQUIDO-MODERNA

A autoridade docente liquida-moderna, como visto anteriormente, se tornou um

problema a ser refletido na contemporaneidade. As mudangas frequentes que demarcam o

'2 Evidenciamos que as formas de educar citadas sio modos que podem ser eficazes quando bem utilizados. O
exemplo serve somente de guia para que pensemos na importancia do ambiente escolar como um pilar relevante
na formagao do sujeito.
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presente momento carregam consigo um valor filosofico rico, por trazer a tona
questionamentos que podem e devem ser refletidos. Pensando nisso, € em consonancia com o
problema da autoridade docente, ¢ possivel suscitar algumas implicacdes filoséficas a respeito
dos docentes do futuro, tais como: que tipo de autoridade docente seria ideal para a
modernidade liquida? Como formar futuros professores diante do cendrio de incerteza
liquido-moderna? Tais questionamentos servem de norte para que pensemos quais sao 0s
desafios profissionais que o futuro reserva e de que forma a nova geracdo de professores
podem carregar consigo uma no¢ao de educar diferente de seus predecessores.

Podemos situar tais problematicas na perspectiva baumaniana, na medida em que o
filésofo, ao destacar a nova fun¢do do docente na era da liquidez, como um intérprete, evoca a
importancia desse novo agente educador ter um papel ativo na escola. A necessidade de fazer
da escola um espago de conversagdo torna o professor um mediador na tarefa de “dialogar
com as distintas tradi¢des que chegam at¢ ela [escola], sem combaté-las, procurar entendé-las,
sem aniquila-las ou descartd-las como mutantes” (ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p.
56). Nesse caso, para Bauman a sociedade liquida necessita de uma escola que esteja disposta
a conversar, pois o dialogo ¢ uma potente ferramenta para o entendimento mutuo e
compreensao das diferengas.

De encontro com a perspectiva de Bauman sobre os caminhos que a educacdo deve
trilhar ao propor-se como um espago de didlogo e reflexdo, podemos pensar a partir da
afirmacao de Kant (1999, p. 15) sobre a pedagogia que “o homem ndo pode se tornar um
verdadeiro homem sendo pela educagdo. Ele ¢ aquilo que a educagdo dele faz. Nota-se que ele
s6 pode receber tal educagdo de outros homens”, ou seja, a formagdo humana necessita do
intermédio do outro, sendo o didlogo o meio que viabiliza o acesso ao outro, a compreensao e
também a apreensdo do saber. Sendo assim, a educacao liquido-moderna deve se dar de modo
coletivo, reflexivo e, sobretudo, como um espaco de compreensdo. Visto que a educagdo,
assim como a vida de modo geral, ¢ permeada pela instabilidade, Bauman aponta que a tarefa
da educacao nesse periodo seja de “cultivar a capacidade de conviver em paz com a incerteza
e a ambivaléncia” e sobretudo, “deve significar tolerdncia em relacdo a diferenca e vontade de
respeitar o direito de ser diferente.” (2008, p. 176). Viver em paz com a condi¢do de desordem
Bsignifica, em ultima instancia, abandonar a ideia de que o mundo voltara a sua antiga versio

e deixar somente na memoria a escola como algo estatico, imutavel e homogéneo.

'3 Cabe ressaltar que a condigdo de viver em paz com as contingéncias desse periodo ndo significa abandonar as
bases estaveis que ainda restaram, mas sim de promover a reflexdo constante diante do processo de formagao
humana, garantindo que ndo se caia nas armadilhas do relativismo infundado.
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Sendo assim, a formacdo de docente liquido-moderna deve suscitar que os novos
professores estejam preparados para enfrentar o inesperado frente ao desafio da teoria
educacional e filosofica de teorizar um processo formativo sem inicio, meio e fim, como
outrora. E a capacidade de se reinventar a partir das demandas deste periodo, sabendo se
posicionar diante dos desafios de educar uma geracao criada sob e apesar das contingéncias.
Dessa forma, cabe ao professorado exercer a sua fungdo de intérprete que possibilita o
didlogo, mas também que seja um docente reflexivo sobre si, sobre a sua pratica e, por fim,
sobre as condigdes que o sistema educacional diante das investidas mercadologicas cada vez
mais frequentes no meio educacional. Talvez o caminho a ser percorrido para uma autoridade
docente ideal liquido-moderna ird ao encontro com a necessidade de retomar os ideais do
projeto iluminista moderno, no que diz respeito a autonomia e emancipacdo dos sujeitos, a
liberdade, a fim de “colocar o ser humano no centro do processo formativo” (FAVERO;
CENTENARO, 2019, p. 97). Cabe aos futuros docentes o desafio de retomar os ideais do
projeto moderno com vistas a ressignificacdo da autoridade docente, diante da necessidade da
formacao docente ser voltada ao professor como um agente reflexivo, que se concebe como
autoridade no seu fazer, que problematize aquilo que afeta os estudantes e demais sujeitos
como seres historicos, sociais, politicos, artisticos e econdmicos. Para tanto, o professor

precisa saber ensinar, tanto quanto, saber aprender.



39

4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido no presente trabalho buscou evidenciar a autoridade docente
como uma problema em vista da mudancga de perspectiva diante da passagem da modernidade
solida para a modernidade liquida, segundo o filésofo/socidlogo Zygmunt Bauman.
Apresentou quais foram os principais aspectos e desdobramentos de tal passagem, bem como
as consequéncias para a compreensdo de autoridade docente nos respectivos periodos
analisados. Desse modo, foi possivel desenvolver a reflexdo sobre os impactos na educagdo e
na formagao docente nesse processo de mudanga.

A andlise da passagem da modernidade solida para a modernidade liquida demonstra
de que forma a primeira, ao adotar a ordem absoluta, modificou as estruturas sociais, culturais
e filosoficas das quais a vida era regida. Dessa forma, a educagdo passa a servir como uma
ferramenta de controle com fins determinados em um primeiro momento pelo Estado, para
que depois o mercado adentra-se em seu dominio. As instituicdes modernas cumpriam a
funcao de formar para toda a vida, disciplinando seus alunos a serem cidadaos obedientes para
viverem em uma sociedade estavel e simétrica. A passagem para a modernidade liquida
quebra com funcdo legisladora da escola, ao passo que ndo se ¢ mais possivel educar
buscando a estabilidade em um mundo permeado de caos, desordem e incertezas. A condi¢ao
do sujeito nesse novo modo de viver ¢ de negar a ordem, viver com base na contingéncia de
um tempo que ¢ tecnologico e informatico. Diante disso, a escola tem seu papel modificado,
bem como a de seus agentes, dentre eles o docente, na medida em que a autoridade docente
com a modernizagao escolar, passa de legisladora a intérprete.

Contudo, a autoridade docente muda sua fungdo quando o professor passa a ndo ser
mais o “detentor da Razao”, assim como a escola como unico lugar em que se torna possivel o
conhecimento. Com a globalizagdo ¢ o avanco tecnoldgico, a forma como os individuos se
relacionam com o saber se modifica, e assim, as novas “habilidades” e “competéncias”
exigidas em um mundo em constante mudanga sdo caracterizadas pela flexibilidade,
dinamicidade, instabilidade, efemeridade do constante “aprender a aprender”. Neste cenario a
autoridade docente deixa de exercer o classico papel de intelectual e detentor do
conhecimento e ocupa uma funcdo mais desinflacionada de mediadora e “gestora” da
aprendizagem. H& muitas criticas e posi¢cdes divergentes que analisam e avaliam esse
processo de diminui¢do da autoridade docente, indicando que a crise da educagdo e sua ma
qualidade se deve a essa forma enfraquecida de autoridade do professor. A “militariza¢do da

;.

escola” € indicada por certos setores conservadores como sendo a solugdo para enfrentar o
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problema da indisciplina e da autoridade docente. Outros grupos advogam a desescolarizagdo
(projeto homeschooling) como forma de garantir a permanéncia de certos valores tradicionais
da familia, da religido e da moral, pois para eles a escola esta sendo um lugar de doutrinagao
de ideologias de esquerda. Outros ainda apostam nas tecnologias, nas plataformas digitais, na
educagdo a distancia e em outros formatos de educacdo para atender as demandas
educacionais. Todas estas problematicas merecem ser estudadas, compreendidas e analisadas.
Mas isso ja seria parte da continuidade de outros estudos.

Por conseguinte, em termos de encerramento deste estudo cabe frisar que a autoridade
docente na modernidade liquida numa perspectiva baumaniana ainda se apresenta como uma
figura de referéncia, no sentido de possuir relevancia social como uma figura que auxilia na
interpretagdo do mundo e na formagao de sujeitos autdnomos, estabelecendo vinculos afetivos
com seus pares, refletindo e compreendendo as diferencas presentes em um mundo liquido,

incerto e em constante mudanca.
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