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RESUMO

Este trabalho apresenta as origens da literatura infantil e seu percurso histérico. Por meio desse, buscou-se
compreender como a literatura infantil contribui no desenvolvimento emocional, cognitivo e social da crianca,
bem como as suas contribuigdes no processo de ensino-aprendizagem de criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental. O artigo propde refletir a relevancia do texto literario em sala de aula, trazendo a tona possiveis
estratégias de trabalho com os pequenos leitores, convidando-os a constru¢do da aprendizagem significativa por
meio da leitura.
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Introducio

A literatura infantil ¢ um tema de grande relevancia, pois, através dela € possivel ler,
interpretar, representar e compreender o mundo. Tendo em vista que a leitura literaria implica
a aprendizagem por meio da palavra, a mesma faz-se indispensavel dentro da escola, ja que
esse, € um espago potencializador do conhecimento. Nesse sentido, a escola exerce um papel
fundamental ao desenvolvimento do ato de ler, visto que a aprendizagem da leitura e da escrita
¢ atribui¢do da escolarizag@o da crianga. Estimular a leitura desde a infancia é primordial, nem
todas as familias cultivam tal habito, dessa forma, compete a escola promover praticas literarias
para despertar o gosto pela leitura e pela escrita.

Partindo do pressuposto de que a literatura infantil pode ser uma ferramenta de ensino,
buscou-se, por meio desse estudo, responder a seguinte questdo: Quais as contribuigdes da
literatura infantil no processo de ensino-aprendizagem de criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental?

Nesse contexto, a escolha do tema da presente pesquisa, justifica-se por entender a
leitura como processo formador e norteador ao educando, preparando-o desde a infancia para
ler e significar o mundo. Outra questdo instigante ¢ compreender como ocorre a formacao de
leitores contemporaneos € o papel pedagogico, tendo como objetivo conhecer a trajetoria
histérica da literatura infantil, verificar suas contribuigdes no desenvolvimento social,

emocional e cognitivo da crianca e apresentar possiveis praticas de leitura que possibilitem o
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desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem das criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental.

O trabalho foi desenvolvido por meio do método da pesquisa bibliografica, tendo como
base a leitura e andlises de livros de autores consagrados no estudo do tema, tais como: Fanny
Abramovich, Bruno Bettelheim, Ligia Cademartori, Teresa Colomer, entre outros livros e
artigos.

O texto encontra-se dividido em trés momentos: o primeiro momento apresenta o
percurso historico, dando énfase ao surgimento da literatura infantil desde o contexto mundial,
focalizando no Brasil; o segundo apresentara quais as suas contribui¢des no desenvolvimento
emocional, cognitivo e social da crianga; por fim, o terceiro momento busca apresentar o papel
da literatura infantil no contexto escolar, enfatizando os beneficios do trabalho com o texto
literario em sala de aula e refletindo possiveis estratégias de leitura a serem desenvolvidas com

as criangas.

1 O surgimento da Literatura Infantil

Conforme Rodrigues et al. (2013), embora ja houvessem alguns manuscritos voltados
as criancas, a literatura infantil surge, apenas, devido algumas mudangas sociais, partindo de
uma nova concep¢do de crianga. “No entanto, ndo se produz uma literatura Gnica para as

criangas, mas sdo feitas adaptagdes dos contos populares” (RODRIGUES et al., 2013, p. 2).

A literatura infantil nasce a partir de algumas transformagdes sociais e tem suas
origens na Europa. Apesar de ja existir manuscritos destinados as criangas, como
tratados de pedagogia, escritos pelos protestantes com fins religiosos, a literatura
pedagdgica, na cultura erudita e a literatura oral, de vertente popular, o francés Charles
Perrault € considerado o pioneiro da literatura infantil (RODRIGUES et al., 2013, p.
3).

De acordo com Cademartori (1986 apud RODRIGUES et al., 2013), no século XVII,
Perrault realiza uma pesquisa das narrativas populares e lendas da Idade Média e adapta-as,
concedendo-lhes valores comportamentais da classe burguesa, concebendo assim, os chamados
contos de fadas.

Segundo Diogenes e Justo (2019), as primeiras obras de literatura infantil foram escritas
no final do século XVII e meados do século XVIII, tendo propdsito educativo e moralizador.

Com isso, a literatura infantil ganhou forma, a partir das histdrias contadas por Charles Perrault

para Luis XIV, na Franca no século XVII.



A partir desse momento, a crianga passa a ser considerada um ser com necessidades e
caracteristicas diferentes dos adultos e, principalmente, um ser que necessita de uma
educagdo diferenciada para a vida adulta. Perrault coletava as narrativas populares e
adaptava-as, tornando-as viaveis ao publico infantil, acrescentando-lhes valores que
correspondiam ao gosto da classe a qual era destinada, a burguesia. (RODRIGUES et
al., 2013, p. 4).

Segundo Cunha (1999 apud DIOGENES; JUSTO, 2019), nesse momento, a criangas
passam a ser vista como um ser diferente do adulto, com caracteristicas proprias, surgindo
assim, a necessidade de se pensar uma educagdo especial, direcionada a elas, que fornecesse
subsidios para a vida adulta. Dessa forma, destina-se historias para o publico infantil, ja que ha
uma nova concepcao de infincia, a partir de entdo, surge a literatura infantil, uma literatura
destinada a crianga. Anterior a esse periodo, ndo se escrevia para criangas, pois até entdo, as
mesmas eram vistas como “adultos pequenos”.

Cadermatori (1986 apud RODRIGUES et al., 2013), ressalta que, os irmaos Jacob e
Wilhelm Grimm desempenham um grande papel no surgimento da literatura infantil, pois no
século XIX, coletaram contos na Alemanha, e transformaram-nos em literatura infantil. “Entre
os mais conhecidos dos contos de Grimm, que circulam em tradu¢ao portuguesa, estdo: A bela
adormecida, Os musicos de Bremen, Os sete andes e a branca de neve, O chapeuzinho

vermelho, A gata borralheira” (COELHO 1998 apud RODRIGUES et al., 2013, p. 6).

1.1 A historia da Literatura Infantil no Brasil

De acordo com Cunha (1999 apud DIOGENES; JUSTO, 2019), no Brasil, foi Monteiro
Lobato o verdadeiro pioneiro da Literatura Infantil. O escritor destinou obras ao publico infantil
em um tempo e espago determinado, contemplando em suas histdrias, a realidade daquele
periodo. “As obras infantis de Lobato antecipam uma realidade que supera os preconceitos
histéricos e ignora o moralismo tao presente nas obras destinadas a crianga, na época, tais como
a moral oficial, os preceitos religiosos e as normas estatais” (CADEMARTORI, 1986 apud
RODRIGUES et al., 2013, p. 6).

Diogenes e Justo (2019), destacam que, por intermédio de suas escritas, Lobato retratou
o Brasil de sua época, a sociedade, valores, politica, além de romper com um tipo de literatura
ideoldgica, que até entdo, era consumida pelas criangas em minorias, visto que a maioria era

privada do acesso aos livros e ao conhecimento.



Por ndo gostar muito das tradugdes dos livros europeus e por ser um nacionalista
ardoroso, Lobato desenvolveu aventuras para nossas criangas com caracteristicas
tipicas brasileiras, integrando costumes do campo e lendas do nosso folclore. O sitio
do Picapau Amarelo ¢ um exemplo disso, pois destaca bem caracteristicas da vida
rural e da cultura brasileira. (RODRIGUES et al., 2013, p. 5).

Ainda conforme o autor, grande parte das produg¢des literarias de Lobato, ocorrem no
Sitio do Pica Pau Amarelo, tendo personagens consagrados, tais como: Dona Benta, seus netos
Pedrinho e Narizinho, Tia Nastdcia, boneca Emilia, Visconde de Sabugosa, o porco Rabicd, o
rinoceronte Quindim, entre outros. “O conhecimento e a esperteza eram caracteristicas
principais de seus personagens, e a criatividade e a liberdade dos habitantes do local eram
responsaveis por fazer o sitio prosperar” (CADERMATORI, 1986 apud RODRIGUES et al.,
2013, p. 6).

Embora Lobato tenha adaptado os contos de Perrault, dos Irmaos Grimm e de outros
autores tradicionais, foram as suas obras que ganharam maior destaque em nosso pais. “As
principais e mais conhecidas sdo: A menina do narizinho arrebitado, Reina¢des de Narizinho,
Féabulas de Narizinho, Emilia no pais da gramatica, Memdrias de Emilia, Jeca Tatuzinho, entre
tantas outras” (RODRIGUES et al., 2013, p. 6). Apds “a era Lobato”, no Brasil, as produgdes
literarias ficaram paradas. E, é a partir dos anos 70 que é retomado esse género no pais.
Rodrigues et al., (2013), entende que considerando que o analfabetismo ¢ um desafio presente
no Brasil, houve, nesse periodo, a tentativa de eliminar esse problema, com o investimento na
alfabetizacdo de adultos, com o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), que nio
obteve resultados satisfatorios. “Isso se justifica pelo crescente aumento da classe média, do
consumo de livros e pelaelevagido do nivel de escolaridade, ocasionado pela reforma do ensino”

(RODRIGUES et al., 2013, p. 6). Assim, investe-se no ensino basico e na leitura:

A continuidade da situacdo de subdesenvolvimento no Brasil mostrou que os
problemas ndo se resolviam com o letramento dos adultos, nem com a facilidade de
ingressar no ensino superior. Diante dessa situacdo, buscou-se uma nova alternativa:
investir no ensino basico, valorizando o livro como instrumento indispensavel para o
desenvolvimento intelectual das criangas (RODRIGUES et al., 2013, p. 6-7).

A partir de entdo, a Literatura Infantil passou a ser vista como uma ferramenta de cultura
e ensino, indispensavel para suprir as lacunas no sistema educacional. Desse modo, Diogenes
e Justo (2019), compreendem, que ao longo dos anos, os livros infantis passaram a conquistar
um status artistico cultural, deixando de lado o carater utilitario e moralista. Dessa forma, a
literatura infantil propds novas aspiracdes, trazendo a tona, investigagdes e didlogos acerca de

valores estabelecidos na época. Assim, uma das novas fungdes da literatura infantil ¢ a



renovagdo da linguagem e seus contextos, possibilitando as criangas, o reconhecimento com a

histdria, a expansdo dos saberes e a construgdao de conhecimentos.

2 Leitura literaria na infancia: contribuicées no desenvolvimento emocional, cognitivo

e social da crianca

Segundo Cardemartori (1986 apud RODRIGUES et al., 2013), a literatura infantil é a
literatura destinada a crianga, essa, tem como foco principal, desenvolver, por meio do ficticio
e da fantasia, maneiras de interpretar o mundo, contribuindo para que a crianga desenvolva seus

proprios conceitos.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais, ¢ viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda amplitude, significancia e verdade que cada
uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois € ouvir, sentir e enxergar com olhos do
imaginario! (ABRAMOVICH, 2001, p. 17).

Por conseguinte, ¢ possivel compreender a relevancia da literatura infantil no
desenvolvimento da crianga € como a mesma tem relacdo com as emogdes dos pequenos.

Durante a infancia, acontecem os primeiros contatos com os livros literarios € com a
contagdo de histdrias, muitas vezes apresentadas pelos pais, mediante aos famosos contos de
fadas. Nessa etapa, o incentivo a leitura deve acontecer de forma contextualizada a realidade da
crianga, para que este, torne-se um processo de aprendizagem, permeado de significado. “O
primeiro contato da crianga com um texto ¢ feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou
dos avos, contando contos de fada, trechos da Biblia, historias inventadas [...] livros atuais e
curtinhos, poemas sonoros e outros mais...[...]” (ABRAMOVICH, 2001, p. 17).

Para Bettelheim (2019, p.10), a medida em que a crianca se desenvolve, ela passa a
compreender melhor a si, e consequentemente aos outros, eventualmente, podendo se relacionar
de forma mais satisfatéria e significativa. “Quando as criangas sdo pequenas, ¢ a literatura que
canaliza melhor esse tipo de informa¢do” (BETTELHEIM 2019, p. 10). Nesse sentido, a
literatura infantil ¢ uma grande aliada na busca por significados, pois € através das historias que

as criancas lidam com suas emogdes e solucionam problemas.

[...] é também suscitar o imagindrio, é ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas
perguntas, ¢ encontrar outras ideias para solucionar questdes (como 0s personagens
fizeram) ...¢ uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos



impasses, das solu¢des que todos vivemos e atravessamos [...] (ABRAMOVICH,
2001, p. 17).

De acordo com Gurgel (2014), a literatura infantil contribui para além do prazer
proporcionado ao ouvir ou ler histdrias, ela insere a crianga nas complexidades de linguagens,
ideias, valores e sentimentos que norteiam a vida. A mesma estimula o imaginério e promove
novas ideias para solucionar questdes de curiosidades.

Coelho (1986 apud GURGEL, 2014), argumenta que, literatura ¢ a arte que envolve a
criatividade por meio da palavra, possibilita a criacdo de um universo livre que da escopo a
fantasia e a imaginagdo, contribuindo para o pensar livre da crianca. “E fundamental que cada
crianca tenha o gosto e prazer pela leitura, pois essa é uma grandeza essencial na vida de
qualquer ser humano, ja que quando lemos estamos exercitando a mente e acentuando nossa

inteligéncia” (GURGEL, 2014, p. 4).

A consolidago de uma linguagem interior da qual emerge a literatura, a consolidacdo
de uma estrutura mental, o cultivo do pensamento abstrato que é, essencialmente,
linguagem, a luta por recriar continuamente em relagdo aos principios de verdade,
justica, liberdade, beleza, generosidade, tudo isso marca o caminho do progresso e da
convivéncia. E isto é, por sua vez, cultivo e cultura das palavras, revisdo do imenso
legado escrito, que ndo é outra coisa sendo pensar com o que ja pensado, com o ja
desejado; definitivamente, sonhar os sonhos das palavras, que dorme no legado da
tradicdo escrita, da tradi¢do real e que ao sonhar com elas as despertamos e, a0 mesmo
tempo que as despertamos, despertamos com elas a nés mesmos (LLEDO, 1964, p.
63 apud COLOMER, 2009, p.20).

Diante disso, percebe-se que a literatura infantil ¢ fundamental para a vida das criangas,
pois ela instiga a leitura por meio do atrativo e do belo, despertando saberes indispensaveis na
formagdo humana e intelectual, sobre si ¢ o mundo. Compreende-se também, que a mesma
promove a aprendizagem dos pequenos, impactando no desenvolvimento comportamental,

emocional e intelectual, assim, influindo em todos os aspectos da educagdo da crianca.

2.1. Leitura literaria na infancia: autonomia cognitiva e social

Vivemos em uma sociedade em que o conhecimento se encontra, prioritariamente, no
registro escrito, com isso, a leitura ¢ primordial e essencial a formagdo humana, cognitiva e
social, assim, torna-se inevitavel saber ler e significar as letras, pois dessa forma, da-se sentido

ao mundo.



Em uma sociedade na qual grande parte do conhecimento se concentra no registro
escrito, a leitura configura-se como uma das atividades humanas mais importantes
para a interaco social. Todos nds sabemos o que significa saber ler com autonomia e
por que aprender a ler é visto como um divisor de dguas na vida de qualquer pessoa
(DICKEL et al., 2016, p. 45).

Visto que a leitura é um veiculo de emancipag¢ao social, a literatura infantil, implica no
desenvolvimento cognitivo e social da crianca, pois ¢ através dessa, que os pequenos sao
introduzidos ao mundo da leitura, escrita, imaginacao e da resolug@o de conflitos.

Dessa forma, a leitura ¢ indispensavel na sociedade e para o desenvolvimento da
autonomia social dos sujeitos, assim, compete ao adulto leitor, estimular a formag¢@o de jovens
leitores, capazes de compreender o que estdo lendo. A produ¢do de conhecimento, ideias,
opinido, pensamento reflexivo, inicia-se no ato de ler. Porque “A crianga ¢ dvida por aprender,
ao iniciar-se no mundo da leitura, comeca a trilhar um caminho que € s¢ dela, a semelhanga de
quando comeca a andar com suas proprias pernas. Ela faz o caminho, estabelece a direcdo e o

ritmo” (DICKEL et al., 2016, p.45).

3. A leitura literaria na escola: contribuicées no processo de ensino e aprendizagem

Nas ultimas décadas, o estimulo a leitura ¢ um dos temas mais pensados na area
educacional, despertando a dedicacdo e a curiosidade da comunidade escolar. O tema ¢ de
grande relevancia, pois quando se refere a educacdo por meio da leitura, contempla-se os
conhecimentos adquiridos no contato com os livros, ndo apenas em termos de curriculo, mas
também de valores sociais € humanos, por consequéncia o conhecimento da realidade,
constituido por meio da palavra. “O acesso a linguagem escrita supde um avanco na
possibilidade de simbolizar a realidade” (COLOMER 2009, p.53).

Conforme Freire (1986 apud GURGEL, 2014, p. 5), “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. Nesse sentido, compreende-se que a crianga ja traz consigo conhecimentos
acerca do mundo letrado, antecedendo a escola, o que torna a aprendizagem mais significativa,
dessa forma, compete a escola, reconhecer os conhecimentos prévios das criangas e usa-los
como subsidio na aprendizagem dentro da sala de aula. Visto que nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ocorre a inser¢do da crian¢a no mundo letrado, onde hd a maior concentragao da
leitura e da escrita, ¢ fundamental que essa crianca, tenha acesso a leitura fora do espago da
escola, tornando-se essencial que a familia realize contagdes de historias, facilite o acesso aos
livros e reforce os saberes construidos no espago escolar. “Ah, como ¢ importante para a

formacdo de qualquer criangca ouvir muitas, muitas histdrias... Escutd-las ¢ o inicio da



aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo...” (ABRAMOVICH, 2001, p.16).

Para Gurgel (2014), na atualidade, a literatura infantil expande sua verdadeira
funcionalidade, colaborando assim, para a forma¢do de uma crianga leitora, estimulando os

conhecimentos em relagdo a escrita e a leitura, consequentemente a promogao da alfabetizacao.

Nesse sentido, a literatura infantil tem contribuido com o processo ensino —
aprendizagem, sendo uma ferramenta facilitadora para a apreensdo da escrita e da
leitura. Por isso ¢ importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado
as praticas cotidianas da sala de aula (GURGEL, 2014, p. 5).

O autor ainda destaca que, perante a influéncia da midia na atualidade, ¢ fundamental
que os pais, em conjunto da escola, atuem despertando o gosto pela leitura desde os anos
iniciais, para que, na medida em que for amadurecendo, a crianga venha a ser um adulto capaz
de realizar uma leitura mais ampla, ou seja, ler para além do que € exposto, com formacao de
opinido prdpria, por intermédio de uma visdo critica sobre o mundo a sua volta.

Cardemartori (2010), compreende que a crianga que 1€ e que gosta de livros, geralmente,
tém mais facilidade em leitura e escrita, além de ter um repertorio de informagdes mais amplo
e maior sensibilidade para perceber e analisar fatos e acontecimentos, porém, ndo € essa a
principal finalidade da obra literdria infantil, mas possibilitar determinadas experiéncias com a
linguagem e com os sentidos. O ato de ler, promove o desenvolvimento de uma relagdo criativa,
critica e libertadora entre os saberes. “Ao ler uma historia a crianga também desenvolve todo
um potencial critico. A partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar...Pode se
sentir inquieta, cutucada, querendo saber mais ¢ melhor ou percebendo que se pode mudar de
opinido... [...]” (ABRAMOVICH, 2001, p.143).

A leitura promove o dialogo e a argumentagdo, gerando trocas de experiéncias entre as
proprias criangas, por conseguinte, o leitor inicial passa a “preparar-se” para o processo de
“leitura reflexdo”, nesse sentido, ha a contribui¢do da literatura infantil no desenvolvimento do

pensamento reflexivo.

[...] De forma semelhante, a literatura oferece importantissimos suportes € modelos
para compreender e representar a vida interior, os afetos, as ideias, as projegdes
fantasticas e também, modelos para representarmos nosso passado, o de nossa gente
e o de nossos povos, a historia (CASARINI; FEDERICIS, 1988 apud COLOMER,
2009, p. 29).

A literatura é entendida como possibilidade em que se “auto-organiza e se auto-

representa o imaginario antropoldgico e cultural, um dos espagos em que as culturas se formam,



se encontram com outras culturas...” (CASARINI; FEDERECIS, 1988 apud COLOMER, 2009,
p.29). A partir disso, torna-se possivel, refletir a leitura como conhecimento ndo apenas da
linguagem, mas em relagdo a historia, geografia, sociologia, entre tantos outros saberes que
somente a literatura proporciona. “E através duma historia que se podem descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica... E ficar sabendo
Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia [...]” (ABRAMOVICH, 2001, p.17).

Por tanto, considerando que a leitura literaria pode ser uma ferramenta de ensino,
destaca-se a relevancia da escola e o compromisso que as instituicdes tém em relacdo a
promocao do conhecimento, por meio da literatura infantil. Fato €, que a escola ¢ um espago
potencializador de aprendizagens, dessa forma, compete a ela, desenvolver e trabalhar a leitura
como ferramenta do conhecimento. Segundo Coelho (2000, p. 15-16 apud DIOGENES e
JUSTO, 2019, p.8).:

A escola ¢ hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser lancados as bases para
formagdo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos literarios, pois, de
maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam significados, a
consciéncia do eu em relacdo ao outro, a leitura do mundo em seus varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal
significativa e consciente.

A escola pode vir a contribuir na formagdo de jovens leitores, para tanto, é necessario,
que os educadores, busquem apresentar ideias, conhecimentos e possibilidades aos educandos,
demonstrando o prazer e as aprendizagens que apenas a literatura proporciona. Ressalta-se que,
a literatura infantil, além de contribuir na constru¢do de uma aprendizagem expressiva, torna

as aulas mais atrativas e instigantes, convidando os alunos a participacao significativa.

3.1 A leitura literaria em sala de aula

Segundo Colomer (2009), formar estudantes como cidadaos da cultura escrita ¢ um dos
objetivos primordiais da escola. Nos anos iniciais do ensino fundamental, hd a maior
concentragdo da leitura e escrita, assim, busca-se pensar formas de incorporar a pratica de
leitura no contexto da sala de aula, tornando o processo de alfabetiza¢do, prazeroso e
significativo, por meio do ato de ler.

Para Gurgel (2014), a literatura infantil contribui no processo de ensino-aprendizagem,

sendo essa, uma ferramenta de facilitagdo na compreensao da escrita e da leitura. Diante disso,
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¢ de grande relevancia que o trabalho com o texto literdrio, seja introduzido as praticas
cotidianas da sala de aula. “[...] E por meio dessas situacdes que as criancas podem ampliar os
saberes linguisticos que ja possuem, reestruturd-los e/ou construi-los com vistas ao dominio da
lingua em todas as suas possibilidades e manifestagdes” (DICKEL, et al., 2016, p.67).

Conforme Gurgel (2014), o momento da contagdo de histdrias encanta as criancgas,
atraindo a sua atencdo e provocando sua imagina¢do. No instante em que os textos literarios
sdo utilizados como recurso pedagogico, € necessdrio ambientar as situagdes, ou seja, criar
ocasides significativas para que ocorra a realizacdo da leitura e consequentemente da
aprendizagem escrita, produzindo reagdes, interacdes da subjetividade do conhecimento.

Diogenes e Justo (2019), compreendem que compete ao professor, leitor adulto, pensar
formas de trabalhar a literatura infantil em sala de aula, apresentar a crianca a magnitude, e por
consequéncia, os beneficios que o mundo literario pode proporcionar. Ressalta-se que, o
literario abrange inimeras formas de aprendizagem, pois um pequeno texto, um verso € uma
poesia, fornece ao professor variadas abordagens, inclusive a reflexdo acerca das questdes
sociais.

Contudo, para que o processo de leitura se torne prazeroso e expressivo, ¢ importante
que o professor, demonstre a crianga a alegria, o prazer e a realiza¢do que a literatura nos
proporciona. “[...] quando nosso melhor amigo nos diz que leu um livro maravilhoso e pensa
que nos também devemos 1€-lo, o que faz nos ajudar para comegar é dizer-nos o que nele
encontrou [...] Isso €, exatamente, o que os promotores de leitura fazem sempre: convencer-nos
aler” (CHAMBERS, 1997, p. 6-7 apud COLOMER, 2009, p. 101).

Para isso, ¢ fundamental compreender e planejar atividades com fundamentagdo
pedagogica, tais como: projetos construidos a partir de obras literdrias, que contemplem
conhecimentos relacionados a realidade da crianga, contagao de historias com recursos ludicos,
brincadeiras e dinadmicas voltadas para a historia que foi trabalhada. Apos a leitura das obras
literarias, pode-se trabalhar a releitura das mesmas, em forma de poesias, teatros, mesclando
assim, as diferentes linguagens.

Portanto, entende-se que as praticas de leitura, além de facilitar e contribuir no processo
de ensino-aprendizagem das criangas, norteiam a atuacdo dos profissionais docentes,
fornecendo subsidios para melhor desempenho do docente, situando o educador na relagdo

teoria e pratica em sala de aula.
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3.2 Estratégias de leitura: antes, durante e depois da leitura

Planejar o trabalho com o texto literario em sala de aula ¢ fundamental. Dessa forma,
compete ao educador, compreender e pensar o desenvolvimento das atividades, conforme o
andamento da turma, respeitando as particularidades de cada crianga, assim, potencializando a
aprendizagens dos pequenos. Para tanto, o educador pode aprimorar-se acerca das estratégias
de leitura, ja que essas t€ém como objetivo facilitar e tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo.

Segundo Dickel et al., (2016), compreende-se que as estratégias de leitura norteiam o
processo de interacdo do leitor com o texto literario, ou seja, as hipoteses inteligentes em relagdo

ao percurso mais vidvel a adotar quando deparar-se com um texto escrito.

Elas ocorrem e precisam ser explicitadas aos estudantes antes da leitura, durante a
leitura e depois da leitura. S3o formas de exercicio de autodirecdo e autocontrole,
pois guiam o leitor a consecugdo de seu objetivo de leitura, permitem-lhe a tomada de
consciéncia do que favorece ou impede essa busca, viabilizam a avaliagdo de sua
conduta frente aos objetivos e ddo a possibilidade de modificé-la, caso seja necessario
(DICKEL et al., 2016, p.50).

Com isso, entende-se que, para iniciar o trabalho com o texto literdrio, ou seja, antes da
leitura, “o movimento a ser feito deve ser em dire¢do aos indices textuais que permitem
pressupor o conteudo do texto, como titulo, ilustragdes, cabecalhos, suportes” (DICKEL et al.,
2016, p. 50).

Para Abramovich (2001), o livro é um objeto rico, no qual podemos realizar variados
aprofundamentos, ha tanto para explorar em um livro, o que perceber, o que discutir € 0 que

analisar. Inicia-se a discussdo pela capa: Como ela é? bonita? Quais elementos a constituem?

E o objeto livro... ha tanto o que perceber, o que comentar, o que olhar, o que opinar
arespeito!... A comecar pela capa (se bonita, feia, atraente, boba, sem nada a ver com
a narrativa...), do titulo — que, afinal, sdo o primeiro contato que se tem com o volume:
o impacto visual e a curiosidade despertada ou adormecida... E o por que néo discutir
a encadernagao, do desprazer que é ver um livro amado desfolhando, descolando, nem
dando mais para virar a pagina? [...] (ABRAMOVICH, 2001, p. 145).

Observa-se que ha tanto para discutir em relagdo a um livro, despertando a curiosidade
das criangas apenas pelo visual. Ao serem apresentadas ao livro, as criangas podem ser
questionadas: qual serd a histdria que ha nesse livro? Sera que tem relagdo com a arte da capa?
Segundo Abramovich (2001), ao folhear um livro, juntamente com as criangas, pode-se discutir

as artes que encontramos nas paginas: serd que esse desenho corresponde ao que estd escrito
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nessa pagina? “E se as letras eram grandonas, gostosas de ler, ou pequenas, apertadinhas, sendo
necessario um bindculo para poder seguir aquelas letras tdo minimas?” (ABRAMOVICH,
2001, p. 145).

A autora ainda destaca que, pode-se analisar e comentar o formato do livro: retangular,
grande ou pequeno. “[...] Aprender a ler a orelha (se tiver...), enfim, a deglutir e a enxergar o
livro como um todo ¢ o todo do livro” (ABRAMOVICH, 2001, p. 146).

Uma outra estratégia de trabalho com a literatura infantil ¢ a conta¢do de histdrias, a
partir disso, pode-se trabalhar estratégias durante a leitura “formular previsdes sobre o texto
a ser lido: suspender a leitura e perguntar algo que evoque uma hipotese a ser confrontada na
continuidade do texto” (DICKEL et al., 2016 p. 51). Portanto, ao longo da contagdo, pode-se
pausar a leitura e levantar questionamentos as criangas, para que elas pensem em relagdo ao
desenvolvimento da histéria conforme o seguimento da leitura.

Conforme Abramovich (2001), para contar historias, é importante saber como realizar.
Pois, ¢ através dessa estratégia que se aprendem novas palavras e descobre-se as suas
sonoridades. Por meio da contag@o de historias se brinca com a melodia dos versos, com o jogo
das palavras. “[...] Contar histérias ¢ uma arte...e tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido
com o que ¢ sentido, e por isso ndo ¢ nem remotamente declamacio ou teatro... Ela € o uso

simples e harmoénico da voz.” (ABRAMOVICH, 2001, p. 12).

Dai quando se vai ler uma historia — seja qual for - para a crianga, ndo se pode fazer
isso de qualquer jeito, pegando o primeiro volume que se vé na estante... E ai, no
decorrer da leitura, demonstrar que ndo esta familiarizado com uma ou outra palavra
(ou varias), empacar ao pronunciar o nome dum determinado personagem ou lugar,
mostrar que nao percebeu o jeito como o autor construiu suas frases e ir dando pausas
nos lugares errados, fragmentando um paragrafo porque perdeu o folego ou fazendo
ponto final quando aquela ideia continuava, deslizante, na péagina ao lado...
(ABRAMOVICH, 2001, p. 18-20).

Destaca-se a relevancia da utilizagdo de recursos pedagogicos e da ambienta¢do do

espaco na hora da contacgdo de historias.

[...] ¢ bom que quem esteja contando a historia crie todo um clima de envolvimento,
de encanto... Que saiba dar pausas, criar os intervalos, respeitar o tempo para o
imaginario de cada crianga construir seu cenario, visualizar seus monstros, criar seus
dragdes, adentrar pela casa, vestir a princesa, pensar na casa do padre, sentir o galope
do cavalo, imaginar o amanho do bandido e outras coisas mais... (ABRAMOVICH,
2001, p.21).

Abramovich (2001), compreende que, para iniciar o momento de contagdo de histdrias

o educador deve encantar ¢ chamar a atengdo do escutador desde o inicio, para isso, deve-se
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munir de ferramentas que facilitem a contagdo, como o ritmo do conto, ou seja, “O professor
precisa curtir o ritmo que cada narrativa pede e até exige” (ABRAMOVICH, 2001, p. 21).
Através da leitura, demonstrar a emog¢ao que a histdéria busca apresentar, para que as criancas
compreendam o real significado de determinada historia

No momento depois da leitura, “trabalhar com os estudantes o que significa a ideia
principal de um texto e em que medida essa informacdo se faz importante para ler e
compreender o texto e aprender algo com ele” (SOLE, 1998, p.130 apud DICKEL et al., 2016
p. 51). Com isso, pode-se realizar “debates literarios”, ou seja, a discussdo acerca do livro, quais

0s principais personagens, € o que foi significativo ao longo da historia.

E também pode haver ocasides em que se troquem opinides...E constatar que cada um
pode ter amado ou detestado o mesmo livro, por razdes mui diferentes...Ou através
dos olhos do colega, se deter em aspectos que ndo havia notado, se dado conta... E
talvez — por isso — mudar de opinido (em relagdo a uma parte, a um personagem,
paragrafo/capitulo, ou até em relagdo ao todo...) (ABRAMOVICH, 2001, p. 147)

Para Abramovich (2001), o grupo pode trocar apreciagdes e perceber que nao ¢
necessario haver unanimidade de opinido, mas aprender a respeitar diferentes pontos de vistas
e as diferentes formas de perceber, ler e valorizar a histdria. Ressalta-se que, € possivel trabalhar
com a linguagem escrita, o funcionamento da lingua por meio da relacdo entre as palavras e as
ideias encontradas no texto literario.

E perceptivel que o trabalho com o texto literrio, pode ser um instrumento rico na
promoc¢do de conhecimentos e na aprendizagem das criangas, entretanto, o educador deve
pensar formas de incorporar tais praticas no contexto escolar, conforme a realidade da turma
que se pretende desenvolver a atividade, construindo novos saberes e revigorando novas

possibilidades de aprendizagens.

Consideracdes finais

Através da presente pesquisa, compreende-se que, a literatura infantil, quando
introduzida na vida das criangas, pode ser uma ferramenta de ensino de suma importancia no
processo de aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, pois, € nessa
fase que as criancas se encontram na alfabetizagdo. Com isso, a literatura infantil, insere os
pequenos nas complexidades de linguagens, instiga a autonomia cognitiva e social da crianga,

levando-a questionar, argumentar ¢ buscar possiveis hipoteses para as resolugdes de conflitos.
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Por meio da literatura infantil, a crianca tem a possibilidade de lidar com situagdes,
compreender melhor a si e aos outros, o que implica a aprendizagem sobre o mundo que a cerca.
Ressalta-se, o papel da escola no compromisso com a leitura, pois inumeras vezes, as criangas
tém acessos aos livros apenas no espago escolar, dessa forma, o educador exerce um papel
fundamental, sendo necessario que o mesmo demonstre gosto pelo ato de ler e pense estratégias
de leitura, inserindo as praticas literarias no cotidiano da sala de aula, assim, potencializando a
aprendizagem das crian¢as mediante a palavra.

Concluo que, ler € magnifico, ¢ um ato de liberdade, pois através da leitura acentuamos
0 Nosso pensamento € a nossa autonomia critica social. A leitura sempre serda de suma
importancia, ja que ¢ através dela, que temos acesso a um dos mais importantes legados da

humanidade: a escrita.
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