LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: UMA NOVA PERSPECTIVA DE
ABORDAGEM!

ENGLISH AT PUBLIC SCHOOLS: A NEW APPROACH PERSPECTIVE

Padla Rodrigues Viera?

RESUMO

Entendendo a aprendizagem de uma lingua adicional como potencializadora da aprendizagem
e da construcdo do aluno como individuo ativo na sociedade, este artigo volta seu olhar ao
ensino de Lingua Inglesa na perspectiva dos multiletramentos. Nesse sentido, busca articular,
em uma sequéncia didatica, preceitos dos multiletramentos as préaticas de linguagem propostas
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimensdo intercultural) para ensino de inglés. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
exploratdria, que busca a transposi¢do da teoria para a pratica por meio da elaboracdo de
atividades didaticas. O trabalho toma como base, principalmente, estudos de Marzari e Gehres
(2015), do Grupo de Novas Londres (1966), de Roxane Rojo (2012), de Magda Soares (2002 —
2003) e preceitos da Base Nacional Comum Curricular (2018).
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ABSTRACT

Understanding the learning of an additional language as an enhancer of learning and the
construction of the student as an active individual in society, this article turns its attention to
relating multiliteracies and the teaching of the English Language. In that regard, it seeks to
articulate, in a didactic sequence, precepts from multiliteracies to language practices proposed
by Base Nacional Comum Curricular — BNCC (speaking, reading, writing, linguistics
knowledge, and intercultural dimension) for English teaching. This is, therefore, exploratory
research, which seeks to transpose theory into practice through the development of didactic
activities. The research is mainly based on studies by Marzari e Gehres (2015), the New London
Group (1966), Roxane Rojo (2012), Magda Soares (2002 — 2003), the Base Nacional Comum
Curricular (2018).
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1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a falta de desenvolvimento do ensino de Lingua Inglesa
(doravante LI) nas escolas publicas brasileiras e a tendéncia ao pensamento de que “ndo ¢é
possivel aprender inglé€s na escola”, questdo que ¢ justificada, muitas vezes, pelo excesso de
alunos nas salas de aula, estrutura e materiais precarios. E, porém, inegavel a contribuicio da
LI para o desenvolvimento individual e social dos alunos e, nesse sentido, a indispensabilidade
dessa disciplina dentro das escolas, a fim de desenvolver ambientes democraticos.

A preocupacdo com o ensino de inglés nas escolas publicas se deve ao fato de ser nessa
realidade que atua a maioria dos egressos das licenciaturas, enfrentando desafios tanto pelas
condicdes de trabalho quanto pela falta de motivacdo dos alunos que, muitas vezes, nao se
estimulam a estudar uma lingua estrangeira porque veem limitados seus horizontes de
perspectiva de utilizacdo dessa lingua em eventos de interacdo. Assim, pensar em formas mais
atrativas e motivadoras de ensino e de aprendizagem do idioma se configura como uma
alternativa para mudar tal realidade.

Diante disso, destacamos que aprender um novo idioma possibilita ao aluno a ampliacéo
de conhecimento de mundo e a quebra de barreiras na comunicacdo a partir do seu
envolvimento com as mais diversas culturas. O inglés, lingua em foco nesta pesquisa, esta
presente no nosso cotidiano das mais variadas formas e isso precisa ser mostrado. Para
desenvolver essa percepc¢ado e o interesse pela lingua inglesa nos estudantes, é necessario que
um sujeito capacitado - nesse caso o professor - faca a ponte entre o conhecimento da lingua, a
realidade que o cerca e as possibilidades que o inglés abre em termos de intercambio cultural,
bem como de atuagéo social.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC prevé o tratamento do
inglés como lingua franca dentro da sala de aula, envolvendo os alunos pela cultura dos diversos
paises falantes de lingua inglesa e também pela pluralidade, com o objetivo de mostrar que
existem falantes de inglés ao redor do mundo todo e ndo apenas nos paises onde a lingua é tida
como oficial (Brasil, 2018). Ao considerar o inglés como lingua franca, a BNCC (Brasil, 2018)
reafirma o idioma como forma de comunicacdo universal e reforga o intuito maior de se
aprender essa lingua: comunicar-se com outros sujeitos num mundo cada vez mais globalizado
e em que a presenga do inglés é visivel nas roupas, nos nomes de estabelecimentos comerciais,
em atividades rotineiras etc. Assim, prevé um trabalho em sala de aula a partir do qual os alunos
possam entender o inglés como “[...] uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada

pela fluidez e que se abre para a invengédo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes



pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais [...].” (Brasil, 2018, p. 242).
Compreendido como lingua franca, o inglés ndo se associa a uma Unica cultura (americana ou
inglesa), mas como parte de varias culturas, ndo apenas a sua, nem a do outro, mas de todos.

A BNCC (Brasil, 2018) se sustenta numa concep¢ao sociointeracionista da linguagem
e na perspectiva dos multiletramentos, em que o foco sdo as préticas sociais, ou seja, no
desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas aos usos da lingua e da linguagem nas
diferentes situacdes de interacdo cotidianas. Os estudos dos multiletramentos defendem, em
especial, um ensino voltado a multiplicidade semidtica e a multiplicidade cultural presentes nos
textos por meio dos quais 0s sujeitos interagem e se comunicam nas sociedades atuais,
considerando, ainda, as tecnologias por meio das quais essa interacdo acontece. Nesse sentido,
os multiletramentos sdo relacionados ao ensino de LI tanto pela amplia¢do das praticas sociais
no mundo digital quanto pelo enfoque cultural, uma vez que junto ao ensino da lingua vem a
abordagem cultural dos povos que a usam.

Este estudo relaciona, portanto, multiletramentos e ensino de Lingua Inglesa, buscando
articular, numa sequéncia didatica, preceitos dos multiletramentos e préaticas de linguagem
propostas na BNCC (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimenséo
intercultural) para ensino de inglés. Cremos que estudos dessa natureza podem contribuir para
inspirar novas abordagens de ensino de inglés em sala de aula, dando enfoque a cultura e ao
pensar sobre o uso da lingua.

A pesquisa busca apoio nas publicacbes de Magda Soares (2002, 2003) e Angela
Kleiman (2005), dos conceitos abordados pelo Grupo de Nova Londres no manifesto de 1996,
grupo pioneiro no que se refere aos multiletramentos. Também se ampara nos estudos de
Roxane Rojo (2012), pesquisadora brasileira fundamental nessa area de pesquisa, bem como
nos preceitos da Base Nacional Comum Curricular (2018) e nos estudos de Vera Cristovéo e
Rayane Lenharo (2018), Gabriela Marzari e Wilma Gehres (2015) acerca do ensino de lingua
inglesa.

O trabalho vem assim constituido: inicialmente discorremos sobre o ensino de lingua
inglesa na escola publica, de forma a mostrar a realidade enfrentada dia a dia por professores e
alunos e apontar possiveis fatores para o (ndo) aprendizado de inglés; na sequéncia, falamos
sobre os letramentos e multiletramentos, com a finalidade de investigar como podem ser
trabalhados nas aulas a fim de qualificar o ensino e aprendizagem da L1; e, depois, apresentamos
uma proposta de aula com textos multimodais que, centrada nos multiletramentos, pode ser
desenvolvida com turmas dos anos finais do ensino fundamental. Por fim, tecemos as

consideracdes finais.



2 SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA
PUBLICA

A aprendizagem de um novo idioma tornou-se importante e essencial com o passar dos
anos. O inglés, lingua em foco nesta pesquisa, compde a matriz curricular das escolas
brasileiras, sendo obrigatoria, segundo a BNCC (Brasil, 2018), nos anos finais (6° a 9° ano) do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Entretanto, no que se refere a esfera de dominio
publico, hé diversas barreiras no ensino e aprendizagem do idioma. Segundo Marzari e Gehres
(2015), algumas das dificuldades, por parte dos professores, sdo a carga horaria insuficiente, o
numero elevado de alunos nas turmas e também o despreparo de educadores que, muitas vezes,
possuem um conhecimento limitado da lingua. Além disso, os alunos demonstram pouco
interesse pela aprendizagem do inglés, o que acaba causando distanciamento da lingua,

parecendo, assim, uma pratica desnecessaria.

O discurso da ineficiéncia do ensino do inglés na escola publica é incessantemente
entoado por um conjunto de vozes: falam professores, falam alunos, falam pais, falam
diretores e coordenadores, atores sociais continuamente assediados pela midia
mediante propagandas de escolas de idiomas, que reivindicam para si os métodos mais
modernos, os professores mais capacitados e a garantia de dominio do inglés perfeito
no menor tempo possivel. (Peterson e Cox, 2007, p. 10.)

Perante essa realidade, para promover e instigar o desejo dos alunos em aprender a Ll e
mudar a ideia enraizada de que ndo precisam aprendé-la, pois ndo irdo utilizar para nada, cabe
ao professor mostrar-lhes “a importancia de aprender uma lingua estrangeira, principalmente
na sociedade contemporanea, tendo em vista as maultiplas possibilidades de interacdo e
comunicago que estdo cada vez mais disponiveis aos individuos.” (Marzari e Gehres, 2015, p.
14.) Nesse sentido, ensinar o aluno a identificar o idioma no seu dia-a-dia é essencial. Ao
perceber a lingua em situagdes e praticas cotidianas — postagens nas redes sociais, livros,
nomes de marcas e lojas, jogos digitais, sites de compra e venda, placas etc. — ele passa a criar
interesse pela aprendizagem e contribuir para novos aprendizados, seus e dos que estdo a sua
volta: colegas, professores, familiares, amigos.

No entanto, conforme Mazari e Gehres (2015), muitos professores que ministram aulas
de Lingua Inglesa ndo s&o formados na area em especifico, mas sdo alocados para dar essas
aulas em virtude da falta de docentes especializados, 0 que acaba contribuindo para a nao

aprendizagem do idioma, posto que ensina-lo requer habilidades didatico-pedagogicas



especificas. Esse fator ndo depende exclusivamente da administracdo escolar em si, mas de
demandas e esforcos dos 6rgdos publicos competentes para que haja incentivo para a formacao
de novos professores e sua respectiva permanéncia nas escolas publicas. Ressaltamos, aqui, a
importancia de entender a realidade - em especial as limitac6es - do ensino nas escolas publicas
brasileiras, que, ndo raro, carecem de professores, de infraestrutura adequada ao ensino de
linguas e de materiais.

Além de todos esses fatores, Peterson e Cox (2007) abordam a existéncia da crenca de
que so se aprende inglés fora da escola. Uma visdo que perdura e, muitas vezes, é enfatizada
inclusive pela rede escolar publica e professores, 0o que acaba fortalecendo no aluno essa
descredibilidade na aprendizagem e desfavorecendo o intuito do ensino de LI proposto pela
BNCC, que “[...] prioriza o foco da fung¢do social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a
tratd-la em seu status de lingua franca.” (Brasil, 2018, p. 241). Ou seja, na perspectiva de lingua
franca, ndo se busca ensinar e aprender o inglés “correto”, mas acolhe-se e legitima-se todos 0s
usos que da lingua sdo feitos ao redor do mundo, abrangendo diferentes repertorios linguisticos
e culturais.

Sabe-se que o cenario de aprendizagem nas escolas publicas ndo é dos mais favoraveis,
no entanto, ainda é possivel desenvolver as habilidades previstas pela BNCC para o curriculo
de lingua inglesa. Um planejamento bem elaborado e coeso pode possibilitar aulas mais
construtivas e eficientes. Nesse sentido, um ensino pautado por principios dos multiletramentos
pode ser muito produtivo, mesmo porque esses estudos - em conjunto com uma concepcao
sociointeracionista - fundamentam as propostas da BNCC, postulando que os objetos de
conhecimento a serem explorados devem estar voltados as praticas sociais.

Lenharo e Cristovéo (2018) abordam que a experiéncia da conexao continua, ndo apenas
ligada ao lazer, abre possibilidades e caminhos para a aprendizagem sem precedentes para 0s
usuarios das redes. Ainda, pensam que “[...] faz-se necessario refletir a importancia da
incorporacdo desses elementos na sala de aula e dessas tecnologias nas praticas educacionais,
sobretudo para que elas possibilitem a ampliacdo da participacéo social ativa de individuos na
sociedade.” (Lenharo e Cristovao, 2018, p. 369)

Perante esse cenario,

O aluno de hoje ndo aceita mais ser tratado como uma tabula rasa. Ele vai para a escola
repleto de informacdo, um nativo digital com anseio de aprendizagem. Todavia, ndo
a aprendizagem tradicional utilizada desde os primordios, mas um ensino que se
conecte com o seu universo. (Oliveira, 2020, p. 11).



O aluno busca por inovagdo. Busca encontrar na escola temas do seu interesse, por iSso
€ necessario que o professor conheca seus alunos e saiba como interligar seus conhecimentos
de mundo a aprendizagem da lingua, tornando esse processo o0 mais natural possivel.

A LI oferece uma gama de possibilidades e meios para trabalhar com tecnologias e
multiletramentos dentro da sala de aula (Oliveira, 2020), a partir da leitura e da producéo de
textos multimodais. O professor pode levar para a sala de aula materiais impressos, mas também
digitais, como videos, musicas, propagandas, a fim de promover o estimulo da audi¢cdo no
idioma estudado e a producéo de dialogos, por exemplo.

Também podem ser desenvolvidos trabalhos e projetos com as turmas acerca de
diferentes géneros textuais, instigando o trabalho em grupos com o apoio e orientacdo do
professor, que € responsavel por guiar os alunos no uso das ferramentas tecnoldgicas para que
sejam utilizadas de acordo com a proposta e fim pré estabelecidos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé os multiletramentos no ensino de

lingua inglesa, visando as praticas sociais no mundo digital,

[...] no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagéo e
circulacdo — que aproximam e entrelagcam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacdo
contextualizado, dialégico e ideoldgico (Brasil, 2018, p. 242).

Para o ensino de inglés nas escolas, a BNCC prevé cinco eixos organizadores, sendo
eles: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensdo intercultural. O
primeiro “envolve as praticas de linguagem em situacdes de uso oral da lingua inglesa, com
foco na compreensdo (ou escuta) e na producao oral (ou fala), articuladas pela negociagdo na
construgdo de significados partilhados pelos interlocutores e/ou participantes envolvidos.”
(Brasil, 2018, p. 243)

O eixo da Leitura “aborda praticas de linguagem decorrentes da interagao do leitor com
0 texto escrito, especialmente sob o foco da construgdo de significados, com base na
compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua inglesa.” (Brasil, 2018, p. 243) O
eixo da Escrita prevé “uma escrita autoral, que se inicia com textos que utilizam poucos recursos
verbais [...] e se desenvolve para textos mais elaborados [...], nos quais recursos linguistico-
discursivos variados podem ser trabalhados.” (Brasil, 2018, p. 244-245)

No que diz respeito ao eixo dos Conhecimentos linguisticos, esse busca trabalhar “o

estudo do Iéxico e da gramatica, envolvendo formas e tempos verbais, estruturas frasais e



conectores discursivos, entre outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a
descobrir o funcionamento sistémico do inglés.” (Brasil, 2018, p. 245).

Ja o eixo da Dimenséo cultural considera que “aprender inglés implica problematizar os
diferentes papéis da prépria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos
nas relagdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporénea quanto em
uma perspectiva historica.” (Brasil, 2018, p. 245).

A BNCC (2018) destaca que esses eixos estdo intrinsecamente conectados e que assim
devem ser trabalhados no desenvolvimento das aulas a serem aplicadas dentro das escolas,
portanto devem estar presentes nos planejamentos realizados pelos professores. Também
enfatiza um trabalho na perspectiva dos multiletramentos, com foco na multimodalidade dos
textos, na multiculturalidade e nas mdaltiplas midias, aspectos a serem abordados na se¢édo

seguinte.

3 SOBRE OS MULTILETRAMENTOS

Para poder falar de multiletramentos, antes é preciso falar sobre letramento, tendo em
vista que aquele é um dos varios desdobramentos deste. O termo letramento surgiu na década
de 80 a partir da “[...] necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita
mais avancadas e complexas que as préaticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem
do sistema de escrita” (Soares, 2003, p. 6). Ou seja, partiu do entendimento de que saber ler e
escrever ndo eram mais suficientes em si, mas que era necessario que as pessoas soubessem

fazer uso pratico da leitura e da escrita em sociedade.

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso de sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancgas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizagdo universal, a democratizagdo
do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da

internet. (Kleiman, 2005, p. 21.)
Dessa forma, o letramento vai além da alfabetizagéo, além da sala de aula. Ele abrange
0 processo de desenvolvimento em sociedade, possibilitando ao aluno uma participagéo ativa e
consciente dentro da comunidade em que esta inserido. Promove o conhecimento de si e do
outro, capacitando-o para que possa gerir seu préprio cotidiano, tornando-o0 um ser pensante e
critico. Uma pessoa letrada é capaz ndo sé de decodificar o que 1€, mas compreender e fazer

uso disso a seu favor, a fim de melhor gerenciar suas acGes e vida em geral.



Nesse Vviés, Soares (2002) conceitua letramento como o estado ou condicao de sujeitos
que fazem uso da leitura e da escrita em suas praticas cotidianas. Ainda, o termo, segundo
Soares, deve ser utilizado no plural, ja que o surgimento de diferentes tecnologias de escrita
gera diferentes percepc¢des nos sujeitos que fazem uso dessas tecnologias, em praticas de leitura
e de escrita. “[...] diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgdo,
reprodugdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.” (Soares, 2002, p. 14)

Em 1996, o Grupo de Nova Londres (doravante GNL),

[...] grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em Nova Londres (dai o
nome do grupo), em Connecticut (EUA), ap6s uma semana de discussfes publicou
um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures
(“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais”). (Rojo, 2012
p. 11-12)

Nesse manifesto, postularam que era necesséria uma concepcdo mais ampla de
letramento, ja que as novas tecnologias vinham promovendo novas formas e meios de
comunicacdo e, consequentemente, apoiando e expandindo a diversidade cultural. Entdo, o
grupo cunhou o termo multiletramentos, com o intuito de focalizar realidades da diversidade
local e da conexao global, conectando a multiculturalidade e os novos letramentos com carater
multimodal e multissemiotico.

No manifesto “Uma Pedagogia do Multiletramentos — desenhando futuros sociais”,
o GNL, fala sobre uma pedagogia dos multiletramentos, que “[...] concentra-se em modos de
representacdo muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura
e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos.” (GNL, 1996, p. 64,
traducdo nossa®). Vai além da mera alfabetizacdo, preocupa-se com o meio em que o individuo
estd inserido, suas vivéncias, experiéncias e cultura, propondo um ensino qualificado e
democraético.

O manifesto prevé a aprendizagem através do contexto em que cada individuo esta
inserido. Abrange as tecnologias de maneira que possam ser estudadas para que seu uso seja
compreendido, sendo um meio em que ha verdades assim como mentiras, e é na escola onde 0s
alunos irdo aprender a ler e identificar esses tipos de situacdes. Além de reconhecer o uso
adequado de cada uma delas, trazendo para seus contextos e realidades.

Dois aspectos principais sobre a multiplicidade sdo destacados pelo GNL (1996). O

primeiro ¢ a ampliagdo da ideia e do escopo da pedagogia do letramento para “[...] abranger o

3 Texto original: “[...] focus on modes of representation Much broader than language alone. These differ according
to culture and context, and have specific cognitive, cultural, and social effects.



contexto da nossa diversidade cultural e linguistica e de sociedades cada vez mais
globalizadas". (GNL, 1996, p. 61, tradugio nossa?), tendo em vista a necessidade de olhar para
a regido e ambiente quando se pensa em ensinar, pois esses sdo fatores essenciais na forma em
que os individuos irdo assimilar e adquirir as informag6es compartilhadas.

O segundo aspecto destacado pelo GNL (1996) é a importancia de se levar em conta a
crescente variedade de textos e suas associa¢@es as tecnologias de informacéo e multimidias,
considerando “a compreensdo, o controle das formas representacionais que estdo tornando-se
cada vez mais significativas no ambiente geral de comunicacdo, como imagens visuais e sua
relagdo com a palavra escrita [...]” (GNL, 1996, p. 61, traduciio nossa®). A proposta do GNL
leva em consideracdo o rapido desenvolvimento e a presenca permanente das midias no
cotidiano, defendo que € preciso que 0s sujeitos as conhegam para poder utiliza-las em situacoes
associadas as praticas sociais.

Sobre esses aspectos, Crestani, Cayser e Amarante explanam:

A multiplicidade cultural diz respeito as diferentes culturas locais e populares,
as quais ganham espaco e se tornam mais visiveis também em virtude das
possibilidades de difuséo e da abrangéncia dos meios de comunicagdo. A intoleréncia
cultural leva a exclusdo, @ marginalizagdo de grupos sociais, e é preciso, entdo, que a
escola busque alternativas de trabalno com vistas ao (re)conhecimento das
diferentes culturas e & aceitacéo delas [...].

A multiplicidade semidtica esta relacionada aos diferentes sistemas semioticos (cores,
imagens, sons, escrita, simbolos etc.) que constituem o0s textos, 0s quais Sdo
produzidos e veiculados em diferentes suportes tecnoldgicos que possibilitam
diferentes formas de produgdo e agregam caracteristicas especificas aos géneros
(2018, p. 34).

Assim, a pedagogia dos mutiletramentos enfoca a multiplicidade semiotica “[...] de
constitui¢ao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica” (Rojo, 2012, p. 13), a
multiplicidade cultural expressa por meio destes textos e as tecnologias por meio das quais eles
circulam. Segundo a autora (2012), a pedagogia dos multiletramentos possui o intuito de partir
dos objetos de estudo associados a realidade dos alunos, refletir sobre eles de modo critico,
apropriar-se de conhecimentos associados a eles e ser capaz de (re)produzi-los, (re)adapta-los
e (re)modifica-los de acordo com suas necessidades.

Com base nesses conceitos, elaboramos uma proposta didatica para aulas de LI, voltada

aos anos finais do Ensino Fundamental.

4 Texto original: “/...] extend the idea and scope of literacy pedagogy to account for the context of our culturally
and linguistically diverse and increasingly globalized societies [...]”

5 Texto original: “[...] understanding and competente control of representational forms that are becoming
increasingly significant in the overall communications environment, such as visual images and their relationship
to the written word [...] .



10

3.1 ENSINO DE LINGUA INGLESA NA PERSPECTIVA DOS MULTILETRAMENTOS:
PROPOSTA DE ATIVIDADE

Esta proposta prevé os multiletramentos nas aulas de LI como auxilio na aprendizagem
do idioma, baseada em aspectos trabalhados na Base Nacional Comum Curricular, ou seja,
abordara os 5 eixos e as 6 competéncias especificas da LI para o Ensino Fundamental. Ela foi
pensada para ser desenvolvida com alunos de 8° ou 9° anos. Abordaremos aqui apenas o foco
geral de cada competéncia para melhor entender as exigéncias base para a constru¢do de um
plano de aula bem elaborado.

Seguem as competéncias previstas na BNCC (Brasil, 2018, p. 246) para o ensino de L1I:

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural;

2. Comunicar-se na lingua inglesa;

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas.

4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa;

5. Utilizar novas tecnologias;

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa.

Esses itens especificados pela BNCC (2018) ajudam a nortear a construcdo de planos
de ensino eficazes, por isso, torna-se indispensavel buscar relaciona-los. Ressaltamos que ndo
ha exigéncia quanto ao trabalho de todas as competéncias em uma Unica aula. Tendo em vista
iss0, na proposta de atividade serdo trabalhadas algumas delas mais em especifico e outras nem
tanto. Elas podem e devem ser divididas durante cada aula do planejamento para que haja uma
constancia e construcdo gradativa do conhecimento acerca de cada assunto.

O objetivo maior da proposta ora em pauta & mostrar que textos multimodais podem e
devem ser trabalhados dentro de sala de aula, mesmo quando ndo ha tantos recursos
tecnoldgicos disponiveis. Abordaremos a tematica “What can we do to help save the planet?”
— O que podemos fazer para ajudar a salvar o planeta? - para pensar nosso lugar nessa misséo
tdo importante de ajudar a preservar o mundo em que vivemos. A partir dessa tematica,
trabalharemos oralidade, leitura e producdo textual, analise linguistica e diversidade cultural.
Essas atividades serdo abordadas a partir de dois géneros textuais: o infografico e a postagem

na linha do tempo do Instagram.
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A atividade 1, a ambientacdo desta aula, abordara as competéncias especificas de
namero 1 e 5. A figura 1, que foi retirada de um perfil do Instagram, seré utilizada como
primeiro contato dos alunos com a tematica. O intuito € projetar a imagem, mas, em caso da
inexisténcia de um projetor na escola, ela pode ser impressa em tamanho grande ou individual
para cada aluno. A imagem esta dividida em 4 quadros que apresentam marcas deixadas por
diferentes animais e pelos seres humanos em uma praia. Como este € um género textual
conhecido pelos alunos, além de ter tracos e imagens que permitem identificar de quem s&o as
pegadas, a leitura e a compreensdo ndo demandardo dificuldades.

No primeiro quadro, temos a palavra “dogs” e pegadas de cachorro em destaque. No
segundo, “birds” e pegadas de um passaro. No terceiro, “turtles” e pegadas de tartarugas, além
de duas tartarugas complementando a imagem. E, no quarto e Gltimo, temos a palavra “humans”

e muito lixo espalhado pela costa.

Figura 1 - Help the world.
4 help the world

t‘) savearthtoday Seguindo

7.671 curtidas

Fonte: Perfil do Save Earth Today no Instagram.®

O eixo da leitura sera abordado aqui, cumprindo o requisito da BNCC (2018) de
trabalhar textos diversos disponiveis em diferentes midias. A leitura sera realizada através dos
elementos dispostos na imagem, tanto verbais como visuais. As formas e cores auxiliardo na
compreensdo das palavras sem que seja necessaria uma traducdo direta. E possivel que os

alunos entendam a mensagem que € transmitida, como também a tematica. Dessa forma,

6 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CCWcjuQnK6C/>. Acesso em: 20 set. 2023.



12

utilizando a lingua de maneira natural e coerente, cumpre-se 0 objetivo de ler e entender o tema
proposto, possibilitando a identificagéo do lugar de si e do outro no mundo perante essa situagao
e identificar diferencas entre as linguas inglesa e portuguesa de maneira indireta. Com essa
primeira leitura, os alunos ja serdo capazes de entender o assunto que sera trabalhado. Cabe
questiona-los sobre suas opinides e conhecimentos prévios sobre o assunto, para que reflitam,
de forma critica, sobre seu lugar perante essa situa¢do, como sugere a BNCC (2018).

Para dar continuidade a essa sequéncia, e iniciar a atividade 2, ha duas possibilidades:
levar os alunos a sala de informaética, para que possam ter acesso direto e ambientarem-se a
plataforma onde esta inserido o segundo texto, ou entregar uma copia dele para cada um. Ambas
as formas cumprem o objetivo da atividade. O texto em questéo € - figura 2 -: “Protecting our
planet starts with you”, disponivel no site “National Ocean Service”, que ¢ voltado a questdes

ativistas em prol do meio ambiente.

Figura 2 — Protecting

planet starts with you: the simple things you can do to help protect the world.

BIKE MORE .‘ reduce choose sustainablei T —
DRIVE LESS ' @ REUSE oosams”
A . ‘@ 4@ recycle ! help save

energy, clean

! the air, and PLANT
help combat

Learn how to make smart seafood % TRE
choices at www.FishWatch.gov. climate change. A E

Cut down on what you throw
away. Follow the three “R’s” to
conserve natural resources and

II- \ ' landfill space.

Don’t send
chemicals
EDUCATE Buy less 3
plastic and into our
When you further your own bring a
education, you can help others reusgable wate rways.
understand the importance and shopping bag. Choose nontoxic

chemicals in the

value of our natural resources.
= home and office.

The less water
you use, the
less runoff and
wastewater that
eventually end
up in the ocean.

1sting  Energy efficient light
>ulbs  bulbs reduce
- ARE A - greenhouse gas

B R|G HT emissions. Also flip the

light switch off when

I D E A you leave the room!

oceanservice.noaa.gov

Fonte: National Ocean Service, 2021. Disponivel em: <https://oceanservice.noaa.gov/ocean/earthday.html>.
Acesso em: 3 de out. 2023.
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CONSERVE WATER

Sugerimos voltar a atencdo dos alunos as imagens antes de ir para o texto verbal,
relaciona-las ao titulo do texto, de modo que eles entendam que trabalhardo ideias para ajudar
0 planeta. Os elementos ndo verbais sdo ferramentas que auxiliam na compreensdo, por
exemplo, a imagem da planta. Ao relaciond-la a frase “plant a tree” é possivel que eles

compreendam o sentido, sem ser necessario traduzi-la para “plante uma arvore”. Dessa forma,
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torna-se indispensavel a exploracdo de todos os elementos dispostos no texto para uma leitura
assertiva e produtiva. A partir disso, o professor pode iniciar a leitura do texto verbal, ainda
sem fazer traducdes para o portugués, utilizando-se de estratégias de compreensao. Essa é uma
etapa importante, é nela que sera construido o vocabulario voltado a natureza e maneiras de
ajuda-la para que os alunos consigam concluir a tarefa final.

Até aqui, teremos trabalhado o eixo leitura através “[...] da intera¢do do leitor com o
texto escrito, especialmente sob o foco da construcao de significados, com base na compreenséo
e interpretagdo dos géneros escritos em lingua inglesa.” (Brasil, 2018, p. 243). Também o eixo
dos conhecimentos linguisticos, que para a BNCC (2018) € o estudo do Iéxico e da gramatica
contextualizada, que aborda o vocabulario desenvolvido e o uso do imperativo que sera melhor
desenvolvido na sequéncia. Além desses dois eixos, teremos explorado a dimensdo
intercultural, através da reflexdo sobre as maneiras que pessoas ao redor do mundo todo estdo
agindo e como deveriam agir em prol do meio ambiente, que € uma problematica universal.

Voltando o olhar para as competéncias, até aqui foram exploradas as competéncias de
namero 1, 3 e 5. A primeira por estarmos explorando o lugar de si perante a tematica, a segunda
pela relacdo feita entre palavras similares do inglés e do portugués como: bike, reduce, reuse,
plant, educate, volunteer, etc. E a Gltima pelo uso de diferentes tecnologias, Instagram e Blog.

Nesse momento, os alunos ja terdo trabalhado com dois textos multimodais disponiveis
em plataformas diferentes, e que possibilitardo discussdes em lingua inglesa, mesmo que
parcialmente, como também resultardo em uma producdo final a ser elaborada na lingua em
estudo, possibilitando o pensamento critico e o agir sobre situagdes que recorrem em Seus
cotidianos.

Para trabalhar o eixo oralidade “[...] com foco na compreenséo (ou escuta) e na produgao
oral (ou fala), articuladas pela negociacdo na construgdo de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face” (Brasil, 2018, p.
243), também trabalhando o eixo da escrita e dos conhecimentos linguisticos, relacionando-os
as competéncias especificas 2 (Comunicar-se na lingua inglesa) e 4 (Elaborar repertorios
linguistico-discursivos da lingua inglesa), propomos a atividade 3: a elaboracdo de um
questionario com o objetivo de saber 0 quéo sustentavel a turma é.

Essa tarefa deve ser desenvolvida em sala de aula com apoio do professor. A turma seria
dividida em duplas (ou trios), e cada uma delas seria responsavel pela elaboracéo, em inglés,
de 1 pergunta para compor o questionario final. Trazemos aqui, um exemplo de pergunta que

poderia ser desenvolvida a partir do texto lido anteriormente: “Do you recycle trash at home?”.
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Mas e a oralidade, onde ela se encaixa? Ao finalizarem a producéo do questionario, cada
dupla devera entrevistar outra e anotar as respostas dos colegas. Dessa forma, praticam a fala,
a compreensao auditiva e a escrita. Ao final, pode-se sugerir uma roda de conversa em que eles
poderdo expor suas respostas e opinides em inglés para discutirem se estdo cumprindo seu papel
como atuantes nessa causa, a fim de despertar a consciéncia critica e a tomada de atitude.

A atividade 4, producdo final, por sua vez, sera voltada para a criacdo de postagens para
o Instagram - visto que foi um dos géneros explorados - da escola, ou da turma, em formato de
carrossel (Uma postagem com vaérias fotos em sequéncia). As mesmas duplas (ou trios)
designadas para a producdo da pergunta deverdo, entdo, produzir uma postagem que sera
compartilhada com o publico escolar e externo, de modo a instigar também a reflexo desses
individuos acerca do tema. Como trabalhamos maneiras de ajudar o planeta, eles deverdo
produzir dicas simples que informem como podemos contribuir para isso, de forma a relaciona-
las com imagens que ajudem o leitor a compreender do que se trata. Vale ressaltar, que toda
essa producdo deve ser realizada em inglés, afim de exercitar a escrita, que de acordo com a

BNCC (2018), possui aspectos que

[..] enfatizam sua natureza processual e colaborativa. Esse processo envolve
movimentos ora coletivos, ora individuais, de planejamento-producéo-revisdo, nos
quais sdo tomadas e avaliadas as decisGes sobre as maneiras de comunicar o que se
deseja, tendo em mente aspectos como o objetivo do texto, o suporte que lhe permitira
circulagdo social e seus possiveis leitores. (Brasil, 2018, p. 244)

Dessa forma, para que seja realizada essa atividade, pensando em todos esses aspectos,
os alunos terdo contato com plataformas digitais de criagdo, como o Canva, por exemplo, que
como diz a Wikipédia “é uma plataforma de design grafico, que permite aos usuarios criar
gréaficos de midia social, apresentagdes, infograficos, posteres e outros contetdos visuais. Esta
disponivel online e em dispositivos mdveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e
ilustragdes.” (Wikipédia, 2023) Ou seja, € um espago em que podem ser produzidos textos de
géneros e formatos diferentes, como o especifico trabalhado nessa proposta: a postagem para o
Instagram.

Para melhor compreenséo dessa proposta final, trazemos, na figura 3, um exemplo do

que pode ser produzido.
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Figura 3 — Plant a tree

NTAYT
M Ree

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Ressaltamos a importancia do acompanhamento do professor e da realizacdo da
proposta em sala de aula. A producdo deverd ser guiada, para que os alunos conhecam a
plataforma em questéo e criem postagens no formato padrao solicitado pelo Instagram para
carrossel, ou seja, post para Instagram (quadrado, 1080px x 1080px).

Ao final desse plano, os alunos terdo explorado os 5 eixos da BNCC, como também as
competéncias especificas da LI para o ensino fundamental dentro das atividades sugeridas. Eles
terdo lido textos em inglés, relacionando-os com sua lingua materna, assim como terdo utilizado
de diferentes tecnologias para posicionar-se perante a um assunto de abrangéncia global e
compartilhado conhecimento com pessoas de diferentes contextos a partir da atividade final.

Assim, com base nos multiletramentos, explorando a multimodalidade dos textos, as
diferentes tecnologias e a multiplicidade cultural - aqui englobadas as diferentes opinides,
vivéncias e formas de pensar a preservacdo do meio ambiente - exploramos as praticas de
linguagem previstas para ensino de LI e promovemos 0 senso critico e o protagonismo dos
alunos ao realizarem e compartilharem suas producbes através de uma midia social, o

Instagram.
4 CONSIDERACOES FINAIS
Por fim, apesar de existirem obstaculos a aprendizagem de uma segunda lingua, €

necessario ressaltar que, sim, é possivel ensinar e aprender inglés na escola publica. Essa

aprendizagem ndo implica unicamente no desenvolvimento de aulas extraordinérias e de
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atividades mirabolantes, apesar de ser preciso desenvolver as habilidades previstas pela BNCC
que sdo relativas aos eixos: leitura, escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural, bem como as competéncias especificas da disciplina em guestéo.

Nesse sentido, um conhecimento basico dos pressupostos da BNCC e dos
multiletramentos faz diferenca para o planejamento das aulas, posto que o professor passa a
focar nas préticas sociais proprias do universo do aluno para, entdo, expandi-las a horizontes
mais abrangentes, considerando as possibilidades de interagdo com os outros e com o mundo.
Ainda no ano de 1996, ha 27 anos atras, o manifesto do GNL ja alertava que ndo se podia mais
ignorar as tecnologias tdo presentes na sociedade e os modos de comunicar a elas associados,
com textos cada vez mais constituidos por multiplas linguagens e em que se manifestam
diferentes pontos de vista culturais. Nesse sentido, as atividades de LI, agora tomada como
lingua franca, abrem possibilidades de um frutifero trabalho em sala de aula, desde que voltadas
ao uso da lingua, a producdo e compreensdo de textos (orais, escritos, multissemiéticos) em LI,
com foco na interagdo entre os sujeitos.

A sequéncia didatica apresentada € um exemplo de como se pode trabalhar na
perspectiva dos multiletramentos com vistas ao uso da lingua e ao conhecimento critico e
cultural. Pelas atividades propostas, conseguimos demonstrar que 0s eixos e competéncias
podem ser trabalhados gradativamente e que eles se misturam e complementam a cada etapa a
ser seguida, de modo a construir um plano continuo e eficaz. Assim, esperamos que este estudo
possa, em alguma medida, contribuir para o surgimento de outros nessa direcdo, para que,
paulatinamente, de eco em eco, possamos desconstruir a ideia de que nas escolas publicas ndo

se aprende Lingua Inglesa.
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