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INTRODUCAO

Acreditar na educacdo transformadora como parte crucial no processo de mediagao do
conhecimento sempre foi algo que me cativou. Dessa forma, posso afirmar que o amor pela
docéncia chegou muito antes do que o momento do desenvolvimento desta pesquisa. Diante
disso, buscamos compreender, com o presente estudo, a relagao entre a Educagao Patrimonial
e o Ensino de Histéria no processo de construcdo da identidade do educando, desde os
indigenas que aqui residiam, bem como a chegada dos Portugueses nas terras brasileiras até a
o exercicio da pratica docente.

Nesse sentido, abordaremos a conexdo do Patrim6nio Historico e Cultural com a atual
formacgao do Brasil, destacando a importancia de manter vivas as tradi¢des culturais existentes
na formacgdo da sociedade e na promocdo da cidadania. Exploraremos, também, a ideia do
pertencimento e a conexao entre os individuos e suas comunidades, compreendendo quais
foram as rupturas e permanéncias na atual legislacao brasileira em se tratando de diversidade
étnica e cultural. Da mesma maneira, iremos enfatizar a relevancia do Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) para politicas publicas e privadas de preservagao da
identidade social contemporanea, bem como iremos conhecer os critérios de classificacao das
manifestagdes culturais que compdem os bens materiais e imateriais que necessitam de
salvaguarda.

Logo, aprofundaremos a investigacdo por meio da relacdo entre a o Ensino de Historia,
a Educacdo Patrimonial e a reflexdo do Professor Historiador, de tal forma a explorar as
possibilidades para a mediagdo do conhecimento historico a partir da integralizagdo entre os
curriculos escolares e a Base Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular Gatcho e o
Documento Orientador do territério de Passo Fundo. Por fim, iremos proporcionar ao leitor
uma adaptacdo para o curriculo escolar com metodologias assertivas que utilizam a
transposi¢cdo didatica como recurso didatico, dialogando entre o conhecimento pratico e
tedrico. Isso permitira que os educandos desenvolvam seu senso critico e adotem uma
abordagem de fazer-pensar historicamente sobre seu papel na sociedade.

Portanto, conheceremos estratégias para a elaboracdo de projetos pedagdgicos
baseados na investigacdo, que promovam o protagonismo do proprio conhecimento do
educando, propondo um ensino e aprendizagem baseados em elementos fundamentais para a
construcao da identidade coletiva e individual do estudante por meio da educagdo patrimonial

e o0 ensino de historia.



1 BRASIL UM PAIS DE MULTIPLAS CULTURAS

Em busca de elucidagdes, neste primeiro capitulo exploraremos o universo do
Patriménio Histdrico e Cultural, analisando seu papel na configura¢do de uma sociedade e na
promog¢ao do senso de cidadania por meio das tradigdes, valores e memorias, sendo elas
imateriais ou materiais que estdo presentes no nosso cotidiano. Além disso, ressaltamos a
relevancia do IPHAN no contexto das politicas de preservacdo da identidade social
contemporanea, ¢ também descobriremos como se dé a classificacdo de todos os tipos de

manifestagdes que integram uma determinada comunidade.

1.1 QUEM SOMOS NOS?

Caso um dia dediquemos um tempo para refletir sobre a identidade de cada individuo,
somos tentados a afirmar que nossos habitos e tradicdes sao legados transmitidos por nossos
antepassados. A verdade ¢ que a maneira como enxergamos a vida e o que almejamos reflete
uma trajetdria vivenciada por outros. Absorvemos e crescemos respeitando costumes criados
por terceiros, sejam eles tangiveis ou naturais. Dessa forma, a cultura ¢ simplesmente uma
visdo particular das potencialidades que se ocultam por trds da Histéria. Uma Historia que,
conforme a dtica de March Bloch!, é definida como “o estudo das sociedades em tempos e
espacos diversos”, isto €, compreender as transformacdes de cada geracdo e destacar as
multiplas facetas que existem neste mundo, independente da etnia, classe social ou ideias.

Como reitera Gomes,

desde que coloquemos as expressdes “tempo” e “espaco” em uma perspectiva
contemporanea, pode-se dizer que ainda teremos nesta triplice relag@o entre espago,
tempo ¢ homem o ponto nodal [...] ndo apenas do memoravel contemporaneo, mas
também da hoje imprescindivel reflexdo sobre a memoria coletiva e suas relagdes
com a historia [...]. (GOMES, 2021, p. 49).

Assim, podemos dizer que nods, como parte integrante de uma sociedade, nos
caracterizamos a partir do local no qual residimos, sobre as caracteristicas vivenciadas no

nosso cotidiano, bem como a época na qual estamos vivendo. De tal forma a sermos

! Durante o século XX, em Paris, Franga, viveu um renomado historiador chamado Marc Léopold Benjamim
Bloch (1886 - 1944), que fazia parte do movimento historiografico conhecido como escola dos Annales. Esse
movimento revolucionou a maneira de abordar a histéria nesse periodo e suas obras tornaram-no
internacionalmente reconhecidas.



caracterizados pelas multiplas culturas existentes, sejam elas definidas por uma variedade de
crengas, como cristaos, evangélicos, umbandistas e candomblecistas. Refletimos as diferentes
fases do dia - manha, tarde e noite - bem como nossas refei¢des variam entre arroz, feijao,
carne, macarrdo, camardo e salmao. Nossas raizes se estendem por descendéncias indigenas,
africanas, italianas, alemas, africanas e polonesas.

Mas quem realmente somos?

Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor portugués
com indios silvicolas e campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados
como escravos. [...] A sociedade e a cultura brasileiras sdo conformadas como
variantes da versdo lusitana da tradigdo civilizatéria européia ocidental,
diferenciadas por coloridos herdados dos indios americanos. (RIBEIRO, 1995, p.
20).

De fato, o povo brasileiro ¢ fruto da Terra que foi fonte de riqueza para a Europa. Isso
ocorre desde a chegada dos portugueses neste territorio, a qual era habitada pelos ditos
“selvagens”, termo utilizado pelos europeus ao falar dos povos originarios do Brasil, por
conta das condi¢des na qual viviam e como os receberam em seu primeiro contato, bem como
lutavam bravamente para defender os seus e seu territdrio, derramando seu sangue em
batalhas, além de serem forcados a deixar alguns dos seus costumes, como mencionado pelo

autor.

Ao colonizarem o Brasil, portugueses e espanhois tiveram contatos significativos
com os nativos. Os povos encontrados pelos europeus tinham hébitos, costumes e
valores muito diferentes dos que eram aceitos na Europa; logo, era necessario
conhecer as especificidades dessas culturas para explorar os nativos com mais
facilidade (REZENDE, 2009 apud SPECHT; ROCHA, 2022, p. 193).

Assim, desde o dia 22 de abril de 1500, os indigenas foram envolvidos por uma
narrativa que lhe foi imposta e que os distanciou da propria realidade que vivenciavam até
entdo. Foram obrigados a deixar parte de seus habitos e costumes de lado e, assim, impelidos
a vivenciar um novo modo de vida, com base na idealizacdo da suposta superioridade dos
colonizadores europeus. Hodiernamente, muito se discute a relevancia histdrica e cultural dos
povos origindrios para com a populagdo brasileira em geral e da apropriacdo europeia

justificada pelo colonialismo e a exploracao do territdrio brasileiro.



Segundo o IBGE? “Em 2022, o nimero de indigenas residentes no Brasil era de
1.693.535 pessoas, o que representava 0,83% da populacao total do pais. Em 2010, o IBGE
contou 896.917 mil indigenas, ou 0,47% do total de residentes no territorio nacional”. De
acordo com o dado oferecido pelo instituto de pesquisa, podemos observar uma alta na
populacdo indigena no pais. Isso se deve ao fato de haver um aumento na execucgdo de
politicas publicas que versam acerca dos povos origindrios. Tendo em vista a importancia
desses atores sociais, mesmo com um atraso historico, novas perceptivas possibilitam que se
coloquem como sujeitos atuantes na sociedade e se identifiquem como parte integrante da
comunidade.

Entretanto, sabemos que ainda precisamos lutar para que a reparagao seja mais efetiva
e abranja maiores aspectos, como a luta contra o racismo estrutural existente desde o periodo
de escravidao, com a exploracao dos povos africanos para a mao-de-obra mais barata, como

afirma os autores abaixo:

O africano escravizado era objeto—maquina de trabalho e produto mercantil de
grande valor—desprovido da condi¢do humana e, como tal, tratado sem a menor
preocupacdo com condigdes de saude e sobrevivéncia, desde seu transporte da
Africa até o seu uso intensivo na exploragio colonial. O africano escravizado, dessa
forma, possuia uma Gnica fungdo: servir de mao de obra para seus senhores
e era obrigado a fazer tudo o que lhe era ordenado, havendo castigos terriveis para
quem desobedecesse. (COSTA PINTO; FERREIRA, 2014, p. 256).

Assim, a brutalidade e a forma desumana que eram tratados afirmavam ainda mais o
conceito de propriedade existente, no qual os africanos eram bens de posse dos seus senhores.
Devido a tudo isso, muitos deles acabavam indo a 6bito por conta da precariedade em seus
alojamentos, doengas relacionadas ao espaco no qual viviam, bem como a desnutri¢do por
conta do trabalho pesado e da pouca alimentacdo ofertada, o que acelerava esse processo.
Podemos dizer que a sociedade escravocrata do império estava relacionada com a cor da pele
e o poder da classe social mais abastada em ter um escravo. Assim, diante dos conflitos
mundiais e a pressdo pela aboli¢do da escravatura se tornou efetiva com Lei n® 3.353, de 13 de
maio de 1888, que declara extinta a escravidao no Brasil, afirmando que “a Princesa Imperial
Regente, em nome de Sua Majestade o Imperador, o Senhor D. Pedro II, faz saber a todos os

suditos do Império que a Assembléia Geral decretou”. (BRASIL, 1888, s/p).

2 IBGE: O Instituto Brasileiro Geografico ¢ Estatisticas ¢ um 6rgdo que trabalha desde 1934 na apuracio de
dados e pesquisa sobre o territorio e a populagdo do Brasil, que tem como principal fungdo a analise e produgéo
de informagdes para consolidacdo de politicas publicas voltadas aos publicos alvo de cada segmento.



O abolicionismo deu uma nova dimensdo a revolta do escravo. Deu a ele uma nova
percep¢do de si mesmo, a0 mesmo tempo que criou uma opinido publica mais
favoravel aos escravos. Conferiu ao protesto do escravo uma dignidade jamais
reconhecida, dando a seu gesto um significado politico novo. Concedeu legitimidade
a sua revolta e negou legitimidade ao sistema escravista. Tornou a escraviddo um
crime e absolveu o crime do escravo. Fez do Senhor um algoz e do escravo uma
vitima. O abolicionismo deu forca ao escravo e forneceu-lhe meios que jamais
tivera. Gragas a campanha abolicionista foi possivel aos escravos encontrarem juizes
decididos a julga-los com imparcialidade, advogados dispostos a defendé-los, uma
populacdo inclinada a encara-los com simpatia ¢ conferir-lhes prote¢do ¢ apoio.
Finalmente o abolicionismo forneceu aos escravos uma ideologia que, a0 mesmo
tempo que justificava a revolta deles, condenava a repressdo. (COSTA, 2007, p. 106
apud GOMES, 2019, p. 220).}

Ao dar voz aos escravizados, o movimento abolicionista reconheceu a injustica desse
sistema e elevou a dignidade dos africanos, colocando a escraviddo como um crime contra a
humanidade. Com isso, a sensagdo de liberdade vivida naquele instante gerou uma comogao
para tal, uma vez que esse sentimento acabou gerando uma revolta pelos momentos de
desespero e angustia vivenciados anteriormente por eles. Nao foi apenas um movimento
politico a abolicdo da escraviddo, mas também uma revolucdo nos conceitos de justica,
dignidade e liberdade para os escravos, uma vez que o senso critico e humanitario tenha se
consolidado na época, a resisténcia ao processo de aboli¢do dos senhores a vigoragdo da Lei
Aurea retardou o fim da escravatura e deixou marcas estruturais para a atual sociedade
brasileira.

Embora exista semelhanga entre os processos histéricos vivenciados pelos africanos e
pelos indigenas, atentamos que ambos ocorreram em situacdes diferentes e tém suas proprias
particularidades. E inegavel que os povos compartilham do mesmo sentimento de
desvantagem perante ao restante da sociedade brasileira. Os povos originarios foram
colonizados e deslocados de suas terras ancestrais e, muitas vezes, submetidos a formas de
explorac¢do, bem como os africanos trazidos para trabalhar nas planta¢des e minas. Os grupos
foram alvo de forte opressdo, discriminag¢do e violéncia pelos colonizadores da sociedade
dominante, suas culturas foram suprimidas e sua autonomia, ignorada.

De acordo com Laraia (1976, p. 5 apud MORAES DO NASCIMENTO, 2013, p. 151),
“a integragdo, enquanto parte do processo de aculturacdo, referindo-se a um tipo de mudanca
cultural, provocada de fora do sistema, através do contato de culturas diferentes”. Ou seja, a
integragdo como um processo refere-se aos contatos entre dois ou mais grupos sociais, com

especificidades proprias de cada um, de tal forma a haver incorporacao desses elementos para

3 Para conhecer mais sobre o processo legal que findou a escraviddo no Brasil, em: GOMES, Alessandro
Martins. A abolicdo da escravatura no Brasil e as leis imperiais sobre a escravidio (1831-1888):
perspectiva historica. 2019. 446f. Tese (Doutorado em Historia Contemporanea) — Universidade de Evora,
Evora, 2019.
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com o outro grupo. Além disso, o autor complementa que os aspectos culturais dessa
determinada sociedade ndo vao deixar de existir, mas manter-se-d0 as caracteristicas de
sobrevivéncia do grupo e somar com esses novos componentes culturais.

Destacamos dessa, forma, que as tradicdes, os habitos e costumes dos povos
originarios e afrodescendentes ndo deixaram de existir, mas sim, passam a mesclar-se com
outras realidades, embora, muito tenha sido deixado para tras. Atualmente, medidas de
reparagao historica com os povos origindrios e afrodescendentes foram criadas, tendo em vista
a necessidade de retratagcdo, que ndo ¢ determinada apenas em datas comemorativas, como o
dia 19 de abril, no qual é comemorado o dia dos Povos Indigenas; e o dia 20 de novembro,
que remete a Consciéncia Negra. Mas também, um importante avanco nos curriculos
escolares da educacdo basica brasileira, que instituem a Lei 10.639 de 2003, que altera a Lei
9394/96 (LDB) e estabelece a obrigatoriedade da inclusdo dos objetos de conhecimento
referenciados na Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no qual iremos fazer uma
analise mais detalhada no proximo capitulo.

Segundo o Horta, Grunberg ¢ Monteiro*:

O Brasil € um pais pluricultural e deve esta caracteristica ao conjunto de etnias que
formaram a extensdo do seu territorio. Estas diversidades culturais regionais
contribuem para a formagao da identidade do cidaddo brasileiro, incorporando-se ao
processo de formacdo do individuo, e permitindo-lhe reconhecer o passado,
compreender o presente e agir sobre ele. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999, p. 8).

Assim, promover o respeito e a valorizagao das diversas culturas presentes no Brasil ¢
essencial para fortalecer a identidade nacional e a constru¢do de um ser critico na sociedade.
Essa pluralidade cultural ¢ caracteristica importante na conscientizagdo e apreciagdo nas
diferentes tradicoes do pais. Ainda, o grande territorio brasileiro faz com que aspectos
regionais sejam fundamentais para a constru¢ao da identidade brasileira, pois cada regido
permite que a populagdo tenha o acesso a suas tradi¢cdes, costumes, musicas e variadas formas
de expressdo. Por isso, a historia da imigragdo em nosso pais € primordial para a compreensao
desses processos, bem como a influéncia que eles exerceram em intimeros setores. Isso faz
referéncia também aos imigrantes Europeus apos 1890, que participaram do desenvolvimento
da agricultura nos campos do sul ou o da cafeicultura em Sao Paulo e nas demais regioes.

Dessa forma, Patarra e Fernandes, destacam:

4 HORTA, M. L. P,; GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A. Q. Guia bisico de educag¢iio patrimonial. Brasilia:
IPHAN: Museu Imperial, 1999. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/temp/guia_educacao_patrimonial.pdf.pdf. Acesso em: 18 maio 2024.
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Para compreensdo da constituicdo e refor¢o do “mito” de um pais de imigracao, ¢
necessario retomar, embora sucintamente, a trajetoria historica da imigragdo no
Brasil, onde grupos de imigrantes de além-mar, principalmente no periodo que vai
de 1890 a 1930, configuram a composi¢cdo da populagdo brasileira dos periodos
subsequentes ¢ forjam as praticas de assimilagdo de um lado e discriminagdo de
outro; forjam ainda os mais diversos aspectos da cultura brasileira — musica,
culindria, artes plasticas e, particularmente, no caso dos italianos e portugueses, o
processo de industrializagdo e urbanizagdo do pais. (PATARRA; FERNANDES,
2011, p. 68).

Além disso, os autores ainda destacam no trecho acima a importancia economica no
progresso das industrias com mado de obra qualificada ao compartilhar experiéncias e
conhecimento com novos trabalhadores. No entanto, ¢ importante que sejam reconhecidas as
multifaces compreendidas no processo: para alguns imigrantes, esse recomeco surge com
politicas voltadas ao incentivo de terras, como no caso dos italianos e alemaes; por outro lado,
outros grupos, que chegaram posteriormente, sofrem com discriminacdo e dificuldades para se

estabelecer, como reiterado no trecho abaixo:

Nas primeiras décadas do século XIX, o movimento comegou a se diversificar com
as experiéncias de imigragao livre dirigida também a ndo portugueses. Um projeto
de colonizagdo agricola com objetivos de defesa e de povoamento da terra, com base
na pequena propriedade de policultura, atraiu alemaes, italianos e outros estrangeiros
para o sul do pais. J4& em meados desse século, imigrantes se dirigem a cafeicultura
do oeste Paulista; outros foram canalizados para o trabalho em obras de infra
estrutura urbana e na constru¢do de caminhos ¢ estradas. (PATARRA,;
FERNANDES, 2011, p. 68).

A partir da expansdo das nacionalidades vindas ao Brasil, podemos dizer que o pais se
tornou berco de todos os povos, quando deixaram de vir apenas portugueses para colonizar e
explorar, mas sim outros grupos para ajudar no crescimento social € econdomico dessas terras.
Ao longo da Historia brasileira, contamos com diversos momentos de crescimento
populacional. Desde o inicio até atualmente, ha uma grande movimentacdo para acolher
inimeros imigrantes, sejam eles vindos refugiados das suas nag¢des ou por op¢dao. Como

afirmado por Baeninger e Peres:

A imigragdo internacional no Brasil adquire novos contornos no final do século XX
e inicio do século XXI. Dentre os temas a serem tratados no ambito das migragdes
internacionais contemporaneas, evidencia-se a questdo dos refugiados. Tema
bastante amplo, marcado por situagdes historicas, econdmicas e politicas especificas,
envolve debates académicos, acordos internacionais, ajuda humanitaria, agdes com
comunidades locais, protocolos, convengdes. Ou seja, trata-se de deslocamentos
populacionais regidos e orientados por uma politica de refiigio para migrantes, por
uma politica migratéria onde se define a condigdo juridica do refugiado.
(BAENINGER; PERES, 2011, p. 96).
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Nesse contexto, as pessoas que fogem de seus paises de origem devido a perseguicdes,
conflitos armados, violagdes de direitos humanos ou desastres naturais sdo considerados
refugiados. A migracdo for¢ada desses individuos, muitas vezes, requer uma resposta
coordenada e rapida por parte do estado, bem como humanitaria em estabelecer relagdes de
confianga e preservacdo de suas vidas. O Brasil ¢ membro de convengdes e protocolos
internacionais relacionados aos direitos dos refugiados, como a Convencao das Nacdes
Unidas sobre o Estatuto dos Refugiados’. No entanto, apesar dos esforgos realizados, ainda
existem desafios significativos no que diz respeito a prote¢do e integragdo dos mesmos, como
por exemplo o acesso a servigos basicos, emprego, educagdo ¢ moradia que muitas vezes
representam obstaculos para a plena integracdo dessas comunidades.

Nossa identidade pessoal e cultural é, de fato, influenciada por varios fatores,
incluindo os hébitos e tradi¢des transmitidos por nossos antepassados. Esses legados moldam
nossa visao de mundo, nossos valores e nossas aspiragdes. Entretanto, também somos agentes
ativos na criacao e recriagdo da cultura, adaptando e reinterpretando tradi¢des a luz de nossa
propria experiéncia e contexto. Assim, o entendimento de pluralidade cultural pode ser visto
como uma expressdo das potencialidades humanas que se manifestam ao longo da histdria,
que ao reconhecer e valorizar essa diversidade de perspectivas e experiéncias, podemos
enriquecer nossa compreensao ¢ promover um didlogo mais inclusivo e respeitoso entre os

pOVos.

1.2 A VALORIZACAO E PRESERVACAO DA NOSSA HISTORIA: PORQUE DEVEMOS DEFENDER A CRIACAO DO

IPHAN?

Preservar o Patrimonio Histérico Cultural ndo se trata apenas de manter edificios
antigos ou artefatos valiosos, mas também de proteger e promover as tradi¢cdes, costumes,
linguas e praticas culturais que fazem parte da identidade de uma sociedade. Assim, de acordo
com Souza, em sua analise ao Guia basico da Educagdo patrimonial de Horta, Brungerg e
Monteiro “a sensibilizagdo para as questdes de preservagdo, hoje, salvaguarda, ¢ de certa
forma, responsabilidade de todos para que a historia ainda que matéria continue viva para as

geragdes futuras”. (SOUSA, 2012, p. 2). Com isso, cada um de noés pode auxiliar na

> ACANUR BRASIL. Convencio relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951. Sdo Paulo, 2021. Disponivel
em: https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Convencao_relativa_ao_Estatuto_dos_
Refugiados.pdf. Acesso em: 05 abr. 2024.


https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Convencao_relativa_ao_Estatuto_dos_Refugiados.pdf
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Convencao_relativa_ao_Estatuto_dos_Refugiados.pdf
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valorizagcdo dos bens materiais e imateriais existentes, seja através do apoio a iniciativas de
conservagao, da participagdo em atividades culturais, da disseminagdo do conhecimento sobre
a historia local ou do respeito pelas areas protegidas € monumentos historicos.
Em meados da década de 1930, o “espirito de brasilidade” comecou a aparecer no
Brasil, bem como o patrimdnio histdrico e cultural foi notado pelos governantes como uma
necessidade de valorizagdo. Isso tudo ocorreu durante o governo de Getulio Vargas®, no qual
ideias nacionalistas comecaram a fomentar o estado e a nagdo, com o objetivo de reconhecer a
identidade brasileira e defender os interesses nacionais do pais. Nesse periodo, Vargas
buscava estratégias para constru¢do de uma identificacdo do povo brasileiro, entretanto, de
acordo com as inumeras facetas do ex-presidente, o propdsito era estabelecer o patriotismo e
estimular a populacao se sentir orgulhosa por habitar esse territorio, além de despertar um
sentimento de glorificagdo ao proprio politico como forma de lealdade.
Nesse sentido, havendo a necessidade de um 6rgdo governamental tomar partido da
situagdo naquele momento, em 1936, Mario de Andrade’, até entdo diretor do Departamento
de Cultura de Sao Paulo, atende a solicitagdo do estado e elabora um pré-projeto para a

efetivacdo do SPHAN, que tinha como objetivo:

A criagdo de um orgdo federal dedicado a preservagdao do patriménio historico e
artistico nacional foi motivada, de um lado, por uma séric de iniciativas
institucionais regionais e, de outro, por clamores ¢ alertas de intelectuais, parte deles
ligada a Semana de Arte Moderna de 1922, veiculados na grande imprensa
brasileira. (IPHAN, 2014b, p. 5).

A combinacgdo perfeita entre fatores regionais, nacionais e internacionais fomentaram
a necessidade de estabelecimento de estratégias para proteger e promover a heranga cultural
existente no pais, de tal forma que as vozes dos grandes intelectuais foram amplificadas pela
imprensa. Assim, todo o planejamento sairia do papel e as respectivas acdes comegariam a se

tornar efetivas na pratica, como também afirma Oliveira no trecho a seguir:

¢ Getulio Vargas foi presidente da republica brasileira em dois momentos, logo em 1930 a 1945, ap6s chegar ao
poder por meio de um golpe de Estado, e de 1951 a 1954, eleito democraticamente pelo voto popular. A
trajetoria politica de Vargas é complexa e polarizadora, com admiradores que o consideram um lider que
modernizou o Brasil e criticos que o veem como um ditador que violou os direitos humanos. Sua morte ocorreu
em 1954, o caso do suicidio do presidente gerou uma série de duvidas até os dias atuais.

7 Mério de Andrade ndo apenas contribuiu para a criagio do SPHAN, mas também foi um defensor apaixonado
da cultura brasileira em todas as suas formas. Sua obra como escritor, musicélogo, folclorista e critico literario
reflete seu profundo compromisso com a valorizagdo e preservacdo da identidade cultural brasileira. Saber
mais em: TERCIO, Jason. Em busca da alma brasileira: biografia de Mario de Andrade. Primeira Pessoa,
2019.
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O processo/projeto de preservagdo do patrimdnio historico e consequentemente a
criagdo de um determinado conceito sobre o mesmo, baseava-se na possibilidade do
contar da histéria através, do edificado, do monumental, iniciou-se oficialmente no
ano de 1936, com a criagdo do SPHAN -Servigo do Patriménio Historico e Artistico
Nacional, ¢ obteve for¢a de lei com o Decreto Lei n.° 25, de 30 de novembro de
1937 [...] (OLIVEIRA, 2008, p. 22).

Em suma, a historia de uma sociedade pode sim ser contada através do seu
Patrimonio, independente de qual forma ele ¢ e de como ele € visto pela comunidade na qual
ele pertence, ou pertenceu. Foi no artigo 46 da Constituigdo Federal do Brasil de 19375 o
entdo hoje, IPHAN que: “fica criado o Servico do Patrimonio Historico e Artistico Nacional,
com a finalidade de promover, em todo o Pais e de modo permanente, o tombamento, a
conservagao, o enriquecimento ¢ o conhecimento do patriménio historico e artistico nacional”
(BRASIL, 1937, s/p). Assim, sua primeira nomenclatura ficou conhecida como SPHAN e
tinha como objetivo central determinar as principais a¢des a serem todas em regime de
urgéncia para valorizagdo e protecdo dos bens. Conforme citado anteriormente, Horta,
Grunberg e Monteiro (1999), compreendem que o imaginario inicial dos idealizadores desta
corporagdo era baseado no material, entendiam-se que para ser considerado Patrimdnio de
fato deveria existir algo, teriamos que ver os edificios, monumentos e objetos, deixando de
lado toda a parte relacionada ao imaterial, as crengas, musicas € arte, uma vez que estavam em
risco devido ao descaso, a destruicao e ao desinteresse da populacao e do estado.

Durante 50 anos, a legislagdo brasileira ficou refém desse ilusorio conceito de
patrimonio, apesar da existéncia de diversos movimentos nos quais se buscava concretizar de
fato o abstrato, aquilo que ndo conseguimos ver, mas sim sentir, reproduzir e imaginar. Foi
entdo, no Decreto n® 3.551, de quatro de agosto de 2000, que “Institui o registro de bens
culturais de natureza imaterial que constituem patrimonio cultural brasileiro, cria o programa
nacional do patrimonio imaterial e da outras providéncias” (IPHAN, 2000, s/p), de tal forma a
representar de fato juridicamente um passo importante nas politicas culturais de inclusao de
todos os povos, permitindo um didlogo de preservagao a estas tradigdes e incentivos publicos
para essa demanda. Ao instituir esse registro o governo federal demonstrou e estabeleceu um
compromisso com o respeito a diversidade cultural existente em nosso pais, e ainda em
meados de 2005, acrescentou no presente ao artigo 215/CF o Plano Nacional de Cultura, que

outorga:

8 Embora tenhamos destacado o ano de 1937 como um marco central, ao longo dos anos surgiram diversos
movimentos em prol do Patriménio Histérico e Cultural. Desde o inicio, em 1933, quando a cidade de Ouro
Preto foi elevada a Monumento Nacional pelo Decreto-Lei n® 25 de 1937, até a criacdo do Estatuto da Cidade em
2001, houve um crescimento significativo na conscientizagdo e na protecao do Patrimonio Cultural do Brasil.
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AS MESAS DA CAMERA DOS DEPUTADOS E DO SENADO FEDERAL, nos
termos do art. 60 da Constituigdo Federal, promulgam a seguinte Emenda ao texto
constitucional: Art. 1° O art. 215 da Constituigdo Federal passa a vigorar acrescido
do seguinte § 3% "Art. 215. § 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de
duragdo plurianual, visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das
acdes do poder publico que conduzem a: I - defesa e valorizagdo do patrimonio
cultural brasileiro; II - produgdo, promog¢do e difusdo de bens culturais; III -
formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensoes; IV - democratizagdo do acesso aos bens de cultura; V - valorizagdo da
diversidade étnica e regional."(NR) Art. 2° Esta Emenda Constitucional entra em
vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL, 2005, s/p).

A partir dessa Emenda Constitucional, observou-se um novo instrumento fundamental
para o desenvolvimento e integragao das agdes culturais no pais: Plano Nacional de Cultura.
Assim, foram delineados objetivos claros e abrangentes, que vao desde a defesa e valorizagao
do patrimonio cultural até a promog¢ao da diversidade étnica e regional. Com isso, o Brasil
ganhou uma estrutura legal para orientar e fomentar as atividades culturais em diferentes
areas, contribuindo para uma gestdo mais eficiente e democratica da cultura. Essa medida ¢
uma ferramenta que visa buscar estratégias a curto, médio e longo prazo, estabelecendo metas
e acles para a valorizacdo e desenvolvimento da cidadania e fortalecimento da identidade
cultural da populacdo brasileira.

Portanto, a analise do conceito de patrimdnio vai além dos bens materiais, abrangendo
também os aspectos imateriais que compdem a identidade de uma sociedade. O papel do
estado, juntamente com o IPHAN, foi fundamental na institui¢do de politicas de preservagdo e
promogao do patrimonio cultural brasileiro, promovendo a identificacdo, prote¢ao e promogao
de bens culturais em todo o pais. Assim como, estabeleceu o Plano Nacional de Cultura que
representou um marco importante no fortalecimento das politicas ao estabelecer objetivos
claros e abrangentes, demonstrando o compromisso com a valorizag¢ao da diversidade cultural

e 0 desenvolvimento da cidadania.

1.3 AriNaL, COMO SAO CLASSIFICADOS PATRIMONIO MATERIAL E IMATERIAL?

Mediante ao significado mais simples do que € patrimdnio histérico e cultural, se faz
necessario classificar os bens materiais ou imateriais a partir de critérios especificos exigidos
pela legislagdo brasileira. Conforme o Artigo 216 da Constituigdo Federal de 1988:
“constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.” Sendo que, “o patrimonio material

protegido pelo IPHAN ¢ composto por um conjunto de bens culturais classificados segundo



16

sua natureza, conforme os quatro Livros do Tombo: arqueoldgico, paisagistico e etnografico;
historico; belas artes; e das artes aplicadas.” (IPHAN, 2014c, s/p). Dito isso, o patrimdnio
histérico e cultural compreende todos os elementos que representam a histéria e a identidade
de um povo ou uma sociedade, essa classificagdo citada acima permite uma abordagem
sistematica e abrangente na preservacdo do patrimonio cultural brasileiro, garantindo a

protegdo e valorizagcdo dos mesmos. Sendo assim,

Os bens tombados de natureza material podem ser imodveis como as cidades
historicas, sitios arqueoldgicos e paisagisticos e bens individuais ou moéveis, como
colecdes arqueoldgicas, acervos museoldgicos, documentais, bibliograficos,
arquivisticos, videograficos, fotograficos e cinematograficos. (IPHAN, 2014c, s/p).’

Dessa forma, tudo aquilo que se configura algo fisico, que podemos ver e/ou tocar, ¢
considerado Patrimonio Historico e Cultural. Podemos utilizar como exemplo edificios
arquitetonicos, acervo museoldgico, documentais e entre outros. O prédio que sediou a
Intendéncia Municipal de Passo Fundo e posteriormente os Museus de Artes Visuais Ruth
Schneider e Museu Historico Regional foi tombado como Patriménio da cidade de Passo
Fundo pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico do Estado do Rio Grande do Sul em
13 de junho de 2008" e serve como exemplo de patrimonio do municipio. Dessa forma,
nota-se, em sua estrutura, tracos arquitetonicos mais voltados aos desenhos de flores e
folhagens, com simbolos mais delicados e sofisticados, inspirados em caracteristicas do

movimento Art Noveau iniciado na Europa, como afirma a autora:

Percebe-se que no entalhamento da porta interna do edificio, importada da Bélgica
no ano de 1912, ha entalhes de cachos de uvas ¢ folhas de parreiras, caracteristicas
do movimento. Tal movimento artistico ocorria no continente Europeu nos primeiros
anos da segunda década do século XX, assim, vale pontuar a atualidade da proposta
de decoragdo e arquitetura do prédio da Intendéncia de Passo Fundo. (PULGA,
2021, p. 19).

De fato, a influéncia estrangeira da época ressalta a importancia de manter viva a
Histéria de um determinado ambiente. Embora a localizacdo do municipio seja mais afastada
das metropoles, a ideia de inovagdo prevalecia entre os detentores do poder, uma vez que a
necessidade de tal periodo era encaixar a populagdo brasileira nos modos de vida europeu.
Hoje, o MHR e 0 MAVRS se separaram, logo o acervo do Museu de Artes pertence a UPF e o

Museu Historico se divide entre o Municipio Passo Fundo e a propria UPF, de acordo com o

° Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/276
1% Disposigdo geral do tombamento do Edificio por meio da Lei n® 12.993, de 13 de junho de 2008. Disponivel
em: https://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/12.993.pdf . Acesso em: 15 maio 2024.


https://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/12.993.pdf
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/276
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fim do entre ambas institui¢des, acervo foi dividido conforme seus responsaveis, no qual o
acervo arqueologico esta sob guarda do Lacuma.

Por conta das reformas no prédio, as quais levaram o poder publico a optar pela
transferéncia de local como preven¢do e cuidado da historia dos cidadaos Passo Fundenses, o
MAVRS esta localizado junto a universidade e ndo se tem previsdo para um retorno, tao
pouco se sabe se voltara ao antigo local. A populacdo pode apreciar uma série de eventos e
exposi¢des que contam um pouco mais sobre a Historia local e regional, entretanto ha um
prejuizo nas pesquisas documentais, uma vez que hoje o acesso a estes documentos nao ¢
mais possivel, colocando a prova se realmente existe uma relagdo de cuidado ao patrimdnio
municipal ou ndo.

Nesse mesmo sentido, evidenciamos os objetos, documentos e fotografias como parte
fundamental do processo de identidade cultural, de tal forma que objetivamos o verdadeiro
significado desse instrumento por meio da transformagdo para uma peca catalogada e parte

integrante de um acervo museoldgico, como afirma abaixo o autor:

Sdo muitos os motivos que levam os museus a salvaguardarem os objetos em seu
acervo: por ser raro, pela sua fabricacdo, pelo valor cientifico e cultural, pela
preciosidade do material ou pela sua antiguidade. No entanto, ¢ notério que qualquer
uma dessas causas estd vinculada as possibilidades de informagdo que os objetos
carregam consigo, bastando analisa-los para que aparecam respostas sobre seus usos,
seus materiais, suas relagdes sociais, sua histéria, entre outros. (PADILHA, 2014, p.
19).

A interpretacdo e o significado atribuido ao objeto variam de acordo com a tipologia
do museu. Por exemplo, um mesmo objeto pode ser interpretado de maneira diferente em
museus com enfoques antropologicos, historicos ou artisticos, dependendo do contexto
representado e valorizado por cada institui¢dao, ou seja, no exemplo abaixo analisamos uma
exposicao fixa que no Museu Julio de Castilhos. Ali conseguimos identificar alguns
elementos principais que tornaram esses moveis € objetos pertencentes a um acervo. Se vocé
parar para analisar, por que uma cama deveria permanecer no mesmo local durante longos
anos?

Absolutamente, o ambiente montado na apresentagdo do quarto do ex-governante
gaucho traz consigo um sentimento de reconhecimento ao pertencer de uma certa forma
naquele determinado momento. Juntamente com um retrato de Julio, os lengois brancos de
sua cama, bem como documentos espalhados pelo quarto, além do vivenciar e sentir a energia
daquele local, a responsavel pela salvaguarda conseguiu redimensionar aspectos cruciais para

deixar a simples cama de lado e torna-la a cama do acervo de Castilhos. Assim, para entender
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o processo de transformagdo do objeto temos que descobrir as suas variadas fungdes e usos
especificos, a partir de uma investigagdo e andlise do seu valor documental de tal forma a
considera-lo parte de um acervo especifico.

Além do mais, quando falamos em Patriménio Material, determinamos também
aqueles que estdo presos ao solo e ndo podem ser movidos sem que sejam causados danos
significativos. Isso inclui cidades historicas, sitios arqueoldgicos, paisagisticos...

Exemplificando melhor, podemos relacionar o mesmo com a arqueologia, ou seja:

O patriménio arqueoldgico é bem cultural acautelado em ambito federal, faz parte
do patrimdnio cultural material e engloba os vestigios e os lugares relacionados a
grupos humanos pretéritos responsaveis pela formagdo identitiria da sociedade
brasileira, representado por sitios arqueoldgicos, pecas avulsas, colecdes e acervos
que podendo ser classificado em bens méveis e iméveis. (IPHAN, 2024, s/p)"!

De acordo com o potencial arqueologico citado neste campo, podemos observar na
Universidade de Passo Fundo, juntamente com o Programa de Pds-graduagdao e o NuPHA
(Nucleo de Pré-Historia e Arqueologia), o Laboratério de Cultura Material e Arqueologia. O
LACUMA dispde de um espago fisico para realizagdo de pesquisas arqueoldgicas e guarda de
acervos, bem como desempenha um papel multifacetado na pesquisa, conservagao,
interpretacdo e divulgacdo do patrimonio arqueologico e cultural, contribuindo para a
compreensdo e preservacgao da histéria e da identidade cultural municipal, regional, nacional e
mundial. Além de proporcionar a visitagdo a comunidade em geral, oportunizando-os com
propostas e agdes voltadas a educacao patrimonial, projetos e eventos importantes para a
mediagdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, podemos destacar o Patrimonio
Historico Cultural Natural, o qual refere-se ao um conjunto de recursos naturais, sendo eles,
paisagens, ecossistemas, fauna, fauna e areas protegidas possuem valor cultural, cientifico,
estético, educacional ou recreativo e que sdo reconhecidos como parte do patriménio de uma

nacao ou da humanidade como um todo. Dessa forma, podemos classifica-lo por meio de duas

modalidades, sendo a primeira delas:

A primeira, de cunho ético, fundamenta-se em um imprescindivel valor humano, o
respeito e a solidariedade que o homem, Unica criatura capaz de conhecer e
compreender os fendmenos materiais e imateriais do universo, deve a todos os seres
que o rodeiam, sobretudo as diferentes formas de vida com as quais compartilha o
espaco e o tempo. (DELPHIM, 2014, p. 3).

" JPHAN. Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional. Patrimdnio arqueologico. Brasilia, 2024.
Disponivel em: https://www.gov.br/iphan/pt-br/patrimonio-cultural/patrimonio-arqueologico. Acesso em: 27
abr. 2024.


https://www.gov.br/iphan/pt-br/patrimonio-cultural/patrimonio-arqueologico

19

Consequentemente, a postura ética vai ao encontro das agdes conscientes que
determinam a preservagdo do ecossistema ali exposto na natureza, de tal forma a
responsabilizar a populagdo como parte fundamental na preservagao do mesmo. Por sua vez, o
Rio Passo Fundo possui ambos esses critérios ditos pelo autor, além de ser o principal rio do
municipio, o qual atravessa a cidade em todos os pontos, de norte a sul e de leste a oeste e ao
mesmo tempo, estd ligeiramente ligado com a histéria de fundacdo das primeiras
comunidades existentes na localidade, pelo fato dos primeiros habitantes comecaram a residir
a cidade as margens do presente Rio. Ocorre que, de fato, hoje a maior preocupagdo ¢ com a
poluicdo, na qual se faz necessario um olhar diferenciado, uma vez que ao entorno do mesmo
se tem observado muito lixo, uma preocupagao para essa ¢ as demais geracdes que estdo por
vir. Em um segundo momento, notamos a presenca também sobre uma postura mais

pragmatica, como enfatiza Delphim:

A segunda de cunho pragmatico, origina-se do interesse ¢ dependéncia do homem
pelos recursos da natureza sem os quais ndo pode subsistir. A preservacdo dos
recursos naturais assegura ao homem a possivel fruicdo desses bens, mesmo que
ainda ndo conhega suas possiveis formas de utilizagdo. (DELPHIM, 2014, p. 3).

Desse modo, essa abordagem se baseia na relagdo de dependéncia dos seres humanos
para sua propria sobrevivéncia e bem-estar, na qual sdo reconhecidos como recursos naturais,
sendo eles, agua, alimentos, ar e entre outras possibilidades. Desta maneira, ¢ possivel que as
pessoas desfrutem desses bens de forma natural, mas com a consciéncia de um cuidado para
que outras geragdes possam desfrutar, como por exemplo, o pulmdo do mundo, isto ¢, a
Floresta Amazodnia, nela podemos observar a existéncia de todos os bens naturais citados
acima.

A presente “drea inscrita na Lista de Patrimonio Mundial pela Unesco possui mais de
seis milhdes de hectares e ¢ uma das regides mais ricas do planeta em biodiversidade, com
importantes exemplos de ecossistemas de varzea, florestas de igapd, lagos e canais”. (IPHAN,
2014a, s/p). Ou seja, a Floresta Amazodnia ¢ rica em tudo aquilo que nos faz viver, a maior
parte estd da mesma esta localizada no Brasil e muito se preocupa sobre quais sdo as medidas
protetivas que estdo sendo tomadas pelos governantes em suas politicas publicas, bem como
as atitudes das pessoas em preservar esse territorio. A preservagdo da Floresta ¢ uma
preocupacdo global e requer esfor¢os concertados de conservagao, manejo sustentavel e

cooperacdo internacional para garantir sua protecao e sustentabilidade a longo prazo.
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Por fim, mas ndo menos importante, falamos sobre o Patrimdnio Imaterial, aquele que
nao ¢ possivel tocar e nem sequer vé-lo, mas sim, senti-lo ou reproduzi-lo ao passar das

geragdes como uma forma de tradicao. De acordo com, o IPHAN:

Os bens culturais de natureza imaterial dizem respeito aquelas praticas e dominios
da vida social que se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer; celebragdes;
formas de expressdo cénicas, plasticas, musicais ou ludicas; e nos lugares (como
mercados, feiras e santuarios que abrigam praticas culturais coletivas. (IPHAN,
2014d, s/p).

Além disso, ¢ possivel afirmar que as diferentes manifestagcdes historicas culturais

promovem a valorizacao do patrimdnio como um todo, uma vez que:

O patrimdnio imaterial € transmitido de geracdo a geragdo, constantemente recriado
pelas comunidades e grupos em fungdo de seu ambiente, de sua interagdo com a
natureza ¢ de sua historia, gerando um sentimento de identidade e continuidade,
contribuindo para promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade
humana. (IPHAN, 2014d, s/p).

Assim como, as dancas tradicionais gatchas e o samba, podemos utilizar o exemplo
do frevo para relacionar com o Patrimonio Historico e Cultural Imaterial, pois 0 mesmo ¢
cultuado através dos movimentos e expressdes artisticas. Embora nao possamos tocar, ¢
possivel sentir a energia. Quando falamos sobre esses ritmos, conseguimos associar essa
imagem com o povo pernambucano, o que representa alegria e felicidade por perpetuar suas
tradi¢des. De acordo com o Ministério do Turismo, o Frevo ¢é caracterizado como “A
expressao artistica do carnaval de Recife ¢ uma forma musical, coreografica e poética
enraizada em Pernambuco.” (BRASIL, 2016, s/p), ou seja, este jogo de bragos e movimentos
sdo muito mais que uma simples danga, sdo representacdes que permeiam por tempos e
espacos diferentes, nas quais se configuram parte daquela sociedade como um costume
proprio, significando nesse caso, poder, liberdade e paixdo pelas suas raizes. Assim, se faz

necessario,

Reconhecer que todos os povos produzem cultura e que cada um tem uma forma
diferente de se expressar ¢ aceitar a diversidade cultural. Este conceito nos permite
ter uma visdo mais ampla do processo historico, reconhecendo que ndo existem
culturas mais importantes do que outras. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999, p. 5).

Ao identificar que todos somos seres ativos na sociedade na qual estamos inseridos,
logo, compreendemos que ndo se trata apenas em classificar o Patrim6nio a um critério

imposto pelas legislagdes, mas sim, uma série de investigacdes € pesquisas que tendem a
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cuidar o porqué determinado patrimonio deve ser considerado um bem e de como sdo
fundamentais para preservar a identidade e a historia de uma sociedade. Levando em

consideragao isso,

Existem outras formas de expressdo cultural que constituem o patrimoénio vivo da
sociedade brasileira: artesanatos, maneiras de pescar, cagar, plantar, cultivar e colher,
de utilizar plantas como alimentos ¢ remédios, de construir moradias, a culinaria, as
dancas e musicas, os modos de vestir ¢ falar, os rituais e festas religiosas e
populares, as relagdes sociais e familiares, revelam os multiplos aspectos que pode
assumir a cultura viva e presente de uma comunidade. (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 5).

Com isso, essas formas de expressao estdo presentes no dia-a-dia, sendo cultivadas
como por meio dos hébitos diarios, as mesmas possam ter sofrido alteragdes ao passar dos
anos, porém ao cultivar as tradigdes recordamos os minimos detalhes, como: as crengas
religiosas que cultuamos, o medicamento que herdamos dos indigenas a partir das ervas
medicinais, entre outros. Ocorre que essas tradigdes estdo mais vivas que nunca no nosso
cotidiano e as praticamos naturalmente de acordo com que elas se perpassam de geragdo para
geracao.

Consequentemente, a cultura brasileira abrange uma variedade de bens tangiveis ou
intangiveis que refletem a nossa identidade unica, caracterizados pelas memorias dos mais
diferentes povos que aqui habitaram e/ou habitam. Por isso, a importancia das politicas
publicas de preservacdo e valorizacdo lideradas pelo IPHAN, nas quais ¢ permitida uma
abordagem pratica da promocao do Patrimonio Histérico e Cultural nacional, estimulando de
tal forma a criticidade e o pensamento de pertencimento a essa realidade social, contribuindo
para a valorizagdo da diversidade cultural e para a preservacdo das tradigdes. Por isso, a
educacdo patrimonial desempenha um papel fundamental na transmissdo do conhecimento e
na conscientizagdo, ao integrar o estudo do patrimonio nos curriculos escolares e promover
atividades educativas, permitindo que os alunos compreendam a sua relevancia para a

identidade e a memoria coletiva da sociedade.
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2 EpucACAO0 HISTORICA E PATRIMONIAL: O FAZER PENSAR, CRITICAR E EXPLORAR A CONSCIENCIA

DO SUJEITO

Ao incentivar o pensamento critico e a reflexdo, a educacdo capacita os estudantes a
questionarem, analisarem e interpretarem os eventos historicos e culturais, permitindo-lhes
desenvolver uma compreensao mais profunda do mundo ao seu redor. Por meio da integracao
entre 0 Ensino de Historia, a Educacao Patrimonial, e a reflexdo do Professor Historiador,
iremos explorar o universo de possibilidades para a mediacdo do conhecimento, tendo em
vista a memoria coletiva, a valorizagdo da diversidade cultural e a promogdo da consciéncia
histérica. Por fim, iremos explorar neste capitulo a relagdo entre esses aspectos em espacos
nao escolares e curriculos da disciplina de Histdria, nas esferas nacional, estadual ¢ municipal,

por meio da BNCC e dos documentos orientadores.

2.1 PARA ALEM DAS INSTITUICOES DE ENSINO: A EDUCACAO PATRIMONIAL EM ESPACOS NAO ESCOLARES

Quando falamos em educag¢do, pensamos em um ambiente fisico de uma instituicdo de
ensino bdsica, ou seja, o nosso retrato tradicional de escola. Entretanto, sabemos que a
educagdo e o educar vao muito além disso. Se pensarmos na primeira etapa da vida de uma
crianca, vamos identificar que o seu primeiro contato com um ambiente externo ¢ a educagao
infantil. Ali, suas preferéncias serdo construidas, havera as primeiras trocas de experiéncia, o
primeiro caminhar e/ou a primeira palavra, as quais serdo desenvolvidas a partir do contato
social.

Conforme consta no Guia da Educagdao Patrimonial do IPHAN, “os diferentes
contextos culturais em que as pessoas vivem sdo, também, contextos educativos que formam
e moldam o jeito de ser e estar no mundo. Essa transmissdo cultural ¢ importante, porque tudo
¢ aprendido por meio dos pares que convivem nesses contextos”. (IPHAN, 2014b, p. 22). De
fato, a troca de experiéncias entre duas ou mais pessoas acaba por ser um didlogo educativo,
isto €, uma troca de conhecimento mutuo e involuntério, sem que ambas percebam o poder de
que essa conversa terd. Como dito anteriormente, as crengas, habitos e tradigdes ocorrem a
partir de uma transmissao de saberes, quando compartilhamos algo com outra pessoa, € ou,

em acdes pontuais do nosso dia-a-dia, como se fossem fixas as nossas atitudes.
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Dessa maneira, ndo somente praticas sociais ¢ artefatos sdo apropriados, mas
também os problemas ¢ as situagdes para os quais eles foram criados. Assim, a
mediacdo pode ser entendida como um processo de desenvolvimento e de
aprendizagem humana, como incorporacdo da cultura, como dominio de modos
culturais de agir e pensar, de se relacionar com outros e consigo mesmo.
(FLORENCIO et al., 2014, p. 22).

Nesse sentido, a Educacgao Patrimonial tem como objetivo possibilitar a pluralidade de
ideias que estimulem a autonomia do pensamento critico do estudante para que compreendam
as suas atitudes e conhegam o tempo e espaco onde residem, de tal forma que isso transforme
ou preserve seus habitos e condutas a partir do desenvolvimento de suas perspectivas. Da
mesma maneira que a mediagdo do conhecimento possibilita o processo de aprendizagem do
ser humano, ¢ através desse processo que os individuos aprendem a agir, pensar ¢ se
relacionar, tanto consigo mesmos quanto com os outros, de acordo com os padrdes culturais

estabelecidos. Assim, podemos dizer que,

A Educacdo Patrimonial ¢ um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta
inserido. Este processo leva ao reforco da auto-estima dos individuos e
comunidades e a valoriza¢iio da cultura brasileira, compreendida como multipla e
plural. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 4). (grifo do autor).

Consequentemente, ao proporcionar que os individuos interpretem sua realidade sob
outra perspectiva, diferentemente do que estdo acostumados no seu dia-a-dia, muitas vezes, ¢
possivel interpretar de outra forma o contexto sociocultural e historico em que estao inseridos.
Assim, identificamos que a possibilidade de mediar o conhecimento em ambientes nao
escolares por meio de politicas publicas relacionadas para o desenvolvimento de agdes
comunitarias, fortalece o reconhecimento da diversidade, promovendo uma compreensao mais
profunda do que € patrimdnio, contribuindo assim para uma identidade mais solida.

Dessa forma, na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) se apresenta com o objetivo de atribuir uma maior qualidade ao sistema
educacional do pais. Assim, em 20 de dezembro de 1996, a promulgacdo da Lei N° 9.394, a
qual “estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional”, afirmou que surge uma nova

perspectiva em relagdo a “educagdo”, ao estabelecer objetivos (BRASIL, 1996):

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
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nos movimentos sociais ¢ organiza¢des da sociedade civil ¢ nas manifestagdes
culturais. (BRASIL, 1996, s/p).

O primeiro artigo aprovado na LDB ainda estd em vigor e enfatiza a relevancia de
ampliar o ambiente educacional para além das escolas, incorporando-o também em contextos
sociais, de maneira a fomentar a “educagdao” por meio de agdes do dia a dia. Conforme
mencionado por Severino (2000, p. 65), Professor de Filosofia da Educagdo, da Faculdade de
Educagao da USP: “a educagdo brasileira ¢ o desafio da formagdo humana no atual cenario
histérico da humanidade vive, hoje, um momento de sua histéria marcado por grandes
transformagdes, decorrentes sobretudo do avango tecnoldgico, nas diversas esferas de sua
existéncia”. Nesse sentido, podemos dizer que temos uma variedade de metas para a educacao
no Brasil, mais especificamente nas duas ultimas décadas, foram debatidas véarias metas para
serem alcancadas, objetivando melhores condi¢cdes para que haja um processo de
ensino-aprendizagem de qualidade e que as mesmas acompanhem as mudancas que estdo
ocorrendo ao passar dos anos.

Ao examinarmos o texto da legislagdo limitamos dois conceitos cruciais na adaptagdo
dos espagos sociais como ambiente escolar em nosso pais, com isso a partir dos incisos 1° e 2°
da LDB se percebe a importancia de os espacos escolares atravessarem os muros das
instituigdes de ensino, instituindo movimentos no qual toda a populagdo possa participar.
Dessa maneira, o “§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. § 2° A educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (BRASIL, 1996, s/p).'?

Nesse primeiro aspecto mencionado, conseguimos identificar a importancia da relagao
do estudante com uma abordagem de ensino mais voltada ao método tradicional, ou seja, os
curriculos escolares, as disciplinas, o contato da sala de aula resultando em um
desenvolvimento a partir de um eixo central chamado de objeto do conhecimento que decorre
a partir de assuntos pré-estabelecidos pelos documentos orientadores. Por outro lado,
percebemos a importancia dos ambientes ndo escolares como parte integrante do processo, 0s
quais buscam preparar os educandos para os mais diferentes desafios vivenciados no seu
cotidiano, além de ressaltar que, todos podemos ensinar e aprender algo, independentemente

do local que frequentamos. Dessa forma,

12 Constituicdo.
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A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacdes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da
Educag@o Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizagdo de sua heranca cultural, capacitando-os
para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo e a produgdo de novos
conhecimentos, num processo continuo de criagao cultural. (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 4).

Assim, as pessoas que se envolvem ativamente com sua heranga cultural, tanto para
compreendé-la melhor, quanto para valorizd-la, entendem o verdadeiro sentido do
enriquecimento pessoal e social, uma vez que qualquer ambiente estimula o desenvolvimento
de possibilidades do pensar e agir e consequentemente permitem que o individuo tenha uma

nova concepgao sobre a convivéncia e bem-estar em uma sociedade.

Portanto, qualquer espago pode se tornar um espago educativo, desde que um grupo
de pessoas dele se aproprie, dando lhe este carater positivo, tirando-lhe o carater
negativo da passividade e transformando-o num instrumento ativo e dindmico da
acdo de seus participantes, mesmo que seja para usa-lo como exemplo critico de
uma realidade que deveria ser outra [...]. (FARIA, 2010, p. 25).

Desse modo, um espago educativo nao necessita necessariamente ter uma estrutura
formal ou uma designa¢do especifica para fins educacionais, mas ¢ essencial que a
comunidade em torno do local ou um grupo de pessoas consiga adequar o mesmo para a sua
utilizacdo de maneira correta. Construir um lugar com um propdésito, no qual possam existir
criticas a essa realidade ou demonstragao de que as coisas poderiam acontecer de uma forma
diferente, como ocorrem principalmente nas comunidades de periferia com os projetos sociais
mais delimitados aquela area especifica. Ainda, uma forma de aprendizado e engajamento
significativo com o ambiente, ou seja, uma abordagem flexivel e inclusiva reconhece que o
potencial educativo esta em toda parte, mas que depende da forma em que ¢ conduzida, uma

vez que,

0 espago ndo ¢ educativo por natureza, mas ele pode tornar-se educativo a partir da
apropriagdo que as pessoas fazem dele, ou seja, 0 espago ¢ potencialmente
educativo. E o arranjo destes espagos ndo deve se limitar a especialistas (arquitetos,
engenheiros...), mas sim, deve ser pratica cotidiana de toda a comunidade escolar
(FARIA, 2010, p. 25).

A participacdo coletiva na concep¢do e uso dos espacos reforca o senso de
pertencimento e responsabilidade para além da criagdo de ambientes adequados e eficazes
para o ensino e a aprendizagem. Dessa forma, postula Freire (1999, p. 97), “a educacao ¢ um

ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade.
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Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa.”. Assim, devemos reconhecer
que a organizacdo ¢ a configuracdo dos espacos ndo devem ser apenas para profissionais
especializados, mas sim que a pratica colaborativa deste local deve proporcionar a atuagdo de
toda a comunidade na adaptacdo dos mesmos para atender as necessidades e proporcionar
novas experiéncias a populagdo.

Consequentemente, a Educacdo Patrimonial vai além dos muros das instituigdes de
ensino, sendo moldada pelos mais diversos contextos culturais e sociais existentes, desde as
primeiras interacdes do sujeito durante a infancia nas quais contribuem para a construcao da

identidade individual de cada um.

A educacdo, portanto, deve ser percebida como aquela que ocorre nos espagos da
vida e deve ser pensada na perspectiva da chamada Educagdo Integral, ampliando
tempos, espacos e oportunidades educativas. Trata-se da aproximacdo de praticas
escolares e outras praticas sociais e culturais, aos espagos urbanos e rurais tratados
como territorios educativos (MOLL, 2009 apud FLORENCIO, 2016, p. 15).

Assim, Floréncio (2016, p. 15) ainda enfatiza que, “é a valorizagdo de processos
educativos que imbrica os saberes escolares aos saberes que circulam nas pragas, nos parques,
nos museus, nos teatros, nos encontros € manifestagdes culturais de um modo geral”.

Juntamente com o Ensino de Histéria nas escolas, é fundamental desenvolver a
diversidade e respeito por meio do estimulo ao pensamento critico, assim participando de uma
comunidade ativa e utilizando de espagos nao formais para reforcar a responsabilidade da
preservacdo destes ambientes no ensino e a aprendizagem. Com isso, a educagdo ¢ um
processo dindmico e continuo que precisa estar sempre em pleno desenvolvimento para que o

enriquecimento das trocas de experiéncias se configure em uma sociedade plural e inclusiva.

2.2 Os TRES EIXOS DA EDUCACAO HisTORrIcA: EDUCACAO PATRIMONIAL, O ENSINO DE HISTORIA E A

REFLEXAO DO PROFESSOR HISTORIADOR

O principal propdsito do ensino de histéria € oferecer aos estudantes a capacidade de
analisar de forma critica, auxiliando-os na compreensao de como os acontecimentos historicos
influenciaram a sociedade atual. Isso engloba a exploragdo de diversos periodos, culturas e
processos historicos, promovendo o desenvolvimento de habilidades de interpretagcdo e
reflexao sobre o passado.

Silva e Fonseca (2010, p. 24) enfatizam que, “ao Ensino de Historia cabe um papel

educativo, formativo, cultural e politico, e sua relacdo com a construc¢ao da cidadania perpassa
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diferentes espagos de produgdo de saberes historicos.”"?

, ou seja, a mediacdo do conhecimento
historico parte da investigacao das agdes do homem em diferentes tempos e espagos ao longo
do desenvolvimento das sociedades humanas, desempenhando o papel fundamental de ajudar
as pessoas a entenderem como o mundo evoluiu ao longo do tempo, incluindo eventos
significativos, culturas e mudangas politicas, econdmicas e sociais. Nesse sentido, as
historiadoras destacam que a Histéria como disciplina tem o objetivo de formar cidadaos
criticos e ativos na comunidade em que residem, bem como dar a oportunidade a eles

ressignificarem as suas proprias historias, com base nessas informacdes,

uma das maiores contribuigdes da disciplina ¢ o entendimento acerca da nossa
identidade. E o debate sobre quem somos. O papel que temos na sociedade na qual
estamos inseridos. E tentar entender, a partir de experiéncias passadas, quem eu sou
hoje. E formar a minha identidade individual em meio a construgdo da identidade
coletiva. Afinal, vivemos em sociedade. (LIMA, 2019, p. 101).

Desse modo, ao adentrar em debates e analises sobre quem somos e qual € nosso lugar
na sociedade, somos instigados a compreender como nossas experiéncias passadas moldaram
nossa identidade. Com isso, o contetido historico deve proporcionar ao educando a
problematizagdo, em geral, dos conceitos e conhecimentos historiograficos, fortalecer os
direitos humanos, valorizar e compreender o sujeito e as suas percepcdes diferenciadas da
realidade a qual estdo inseridos, no mesmo tempo e espaco, ou em tempos € espagos
diferentes. Da mesma maneira que a constru¢do dessa identidade individual ocorre em
constante didlogo com a identidade coletiva, uma vez que estamos inseridos em uma
sociedade que influencia e ¢ influenciada por cada um de nos.

Nesse sentido, “atualmente, a preocupagdo com a importincia do conhecimento
histérico na formagao intelectual do aluno faz com que um dos objetivos fundamentais do
ensino seja o de desenvolver a compreensdo historica da realidade social.” (SCHIMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 74-75 apud MONTEIRO, 2019, p. 69). Por isso, a interacdo constante
com outras pessoas nas quais vivemos forma a nossa identidade individual, por sermos
influenciados pelas normas, valores, crengas e praticas culturais compartilhadas por nosso

grupo social. Ao mesmo tempo que contribuimos relativamente com nossas experiéncias,

13O artigo analisa tradi¢gdes de debate sobre o Ensino de Histdria no Brasil desde a ditadura de 1964-1984. Ele
discute as mudangas, permanéncias, conquistas e perdas na historia da disciplina. Destaca a importancia da
cultura escolar, a necessaria continuidade da escola como institui¢do e o didlogo com formas nio escolares de
ensino. Fonte: SILVA, M. A.; FONSECA, S. G. Ensino de historia hoje: errancias, conquistas e perdas. Revista
Brasileira de Histéria, S3o Paulo, v. 31, n. 60, p. 13-33, 2010. Disponivel em;
https://www.scielo.br/j/rbh/a/BNrRjXqIPSpHSvIYRm{83hS/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 03 abr. 2024.
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acdes ¢ ideais na moldagem coletiva, sendo ele um didlogo dindmico e continuo, que
representa as complexidades e diversidades presentes em qualquer comunidade humana.

Além disso, os autores complementam:

Assim, compreender a historia com base nos procedimentos historicos tornou-se um
dos principais desafios enfrentados pelo professor no cotidiano de sala de aula. Esse
desafio ¢ um passo interessante na construcdo de uma pratica de ensino reflexiva e
dindmica, podendo-se afirmar que ensinar Historia é fazer o aluno compreender e
explicar, historicamente a realidade em que vive. (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p.
74-75 apud MONTEIRO, 2019, p. 69).

De fato, quando se trata de envolver os estudantes em um processo reflexivo e
dindmico de aprendizados, os desafios para compreender o ensino de historia ¢ significativo.
Dialogar sobre a historia para o professor mediador ¢ contextualizar as agdes humanas,
possibilitando a compreensdo das atitudes tomadas por esses sujeitos em determinado tempo e
espago, estimulando assim que, o educando busque no passado as respostas para o que esta
acontecendo atualmente, instigando a curiosidade, questionando, criticando e formulando a
sua propria versao dos fatos. Portanto, vai além da mera transmissdo de fatos; ¢ um convite
para eles explorarem de maneira histérica, os fendomenos sociais, politicos, econdmicos no
qual o processo educacional os desafia na compreensao do mundo que os cerca.

Dessa maneira, a reflexdo sobre o processo da pratica docente'* ¢ indispensavel tanto
quanto a elaboragdo de novas metodologias que possam ser utilizadas pela ciéncia histérica
para constru¢ao de um processo de ensino-aprendizagem expressivo. Zang e Klein (2013, p.
4)", afirmam que “ensinar e aprender historia requer uma avaliagdo profunda do papel
formativo da disciplina, ou seja, deve-se pensar a historia como saber disciplinar, que possui
uma funcao relevante na constru¢ao da consciéncia histérica do homem.”

Por isso, o ensinar Historia consiste em ver além do agora. E necessario compreender
a historia ndo apenas como um conjunto de informagdes, sendo elas datas e fatos, mas como
um saber disciplinar que desempenha uma consciéncia historica no individuo. Dessa forma,
essa consciéncia histérica implica ndo apenas o conhecimento dos eventos passados, mas
também uma compreensao mais profunda das causas, ou seja, a investigagao dos motivos e
significados desses eventos e de como eles influem no presente e moldam o futuro. Portanto,

segundo Pirenne:

4 Ver mais em: ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
15 ZANG, M. S.; KLEIN, M. R. A disciplina de histéria e sua contribuicio para a constru¢io da cidadania.
Federagdo de Estabelecimentos de Ensino Superior em Novo Hamburgo, 2013.
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Construir a histéria é contd-la. Desde o inicio de sua existéncia, ela consistiu em
relatos, isto ¢, em narragdes de episodios ligados uns aos outros. De fato, o trabalho
essencial do historiador ¢, ao apresenta-los, entender as relagdes que existem entre
os eventos e interliga-los, explica-los. Assim, a historia ¢ a narrativa explicativa da
evolugdo das sociedades humanas no passado. (PIRENNE, 2016, p. 188).

Essencialmente, construir a historia é contd-la por meio das suas inimeras verdades.
Isso porque ela mesma ndo possui uma Unica versao dos fatos, nos quais podemos dizer que
desde do inicio de sua existéncia ¢ composta por relatos, narrativas de eventos interligados
uns aos outros. ou seja, a historia nada mais ¢ do que memorias relatadas. Ja a memoria € o
armazenamento de informacdes e fatos obtidos através de experiéncias ouvidas ou vividas ao

longo tempo, dessa forma, como afirma em citagdo Albuquerque Jinior abaixo:

As memorias falam de outro apenas enquanto caminho para falar do proprio
individuo; a Histéria ¢ trabalho de individuo que quer conhecer o outro,
interpreta-lo. As memorias nascem de uma relacdo consigo mesmo; a Historia nasce
de uma relacdo com o outro, com alteridade. As memdrias, portanto, constroem
identidades a Histdria violenta identidades para descobri-las diferentes internamente.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 207).

Corroborando com o autor, podemos dizer que as memorias podem proporcionar uma
visdo interna e subjetiva do passado, enquanto a historia oportuniza a uma compreensao mais
ampla critica, expondo as camadas ocultas das mesmas, explorando outras versdes e
destacando a complexidade e a diversidade das identidades humanas. Em consequéncia disso,
o historiador tem o papel de estudar, pesquisar, analisar esses fatos e seus impactos e
relevancia para a época. O conhecimento historico produzido por ele ¢ indispensavel para
preparar criangas e jovens para viver em sociedade, pois proporciona um conhecimento global
do desenvolvimento dos seres humanos e do mundo que os rodeia e a relevancia que os
mesmos tiveram em determinada sociedade.

Embora hoje tenhamos a informacdo em tempo real, vemos que a historia ¢
extremamente necessaria para entender o que esta acontecendo no presente, em razao de que o
passado e o conhecimento historico estdo presentes em varios momentos da nossa vida

cotidiana. Por isso, Glazer afirma que:

E ¢ em tal situagdo que o historiador do século XXI vai atuar. Se na vivéncia
cotidiana das pessoas conectadas em tempo real ao universo das informagdes a
historia enquanto conhecimento ndo parece ser necessaria, pois exige algum tempo
para configuracdo de sentido e, portanto, para a compreensdo do que esta ocorrendo,
por outro lado, a multiplicidade de usos do passado e do conhecimento historico que
permeia a vida cotidiana, nos impressiona por sua variedade e diversidade, que sdo
de tal monta que nem nos damos conta disso, j4 que estamos imersos nela. ”
(GLEZER, 2014, p. 6).
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Dessa forma, pela rapidez na qual as informagdes dos acontecimentos chegam na
internet fazem com que os mesmos nos permitam o acesso aos fatos instantaneamente. Isso
ocorre por conta de todo o avango tecnoldgico que estamos vivenciando mundialmente.
Portanto, o papel do historiador neste século ¢ muito além da investigagdo em si dos eventos
historicos, mas atentar para que essas mesmas informagdes sejam veridicas levando sempre
em consideragdo a histérica como um campo cientifico. Diante disso, precisamos
compreender nao apenas o passado, mas interpreta-lo, percebendo como ele influencia no
presente e no futuro de maneiras sutis que ndo parecam 6bvias.

A integracdo entre o Patrimdnio Historico Cultural e o Ensino Histéria se apresenta
como uma ferramenta para promover o espirito de investigacdo, uma vez que para fortalecer
esses dois saberes ¢ indispensavel a analise critica desses campos do conhecimento. “Desse
modo, trabalhar com Educa¢ao Patrimonial na Educagdo Basica amplia as possibilidades de
integracao cultural e social ao mesmo tempo em que promove o conhecimento, valorizagdo e
preservagdo dos bens patrimoniais que nos rodeiam.” (BORIN, 2019, p. 3). A partir dessa
abordagem de ensino e aprendizagem ¢ incentivado a valorizacdo e preservacao dos bens
patrimoniais locais, a0 mesmo tempo que facilita a compreensdo do mundo dos estudantes.

A disciplina de Historia, portanto, busca mediar esse conhecimento através de
metodologias voltadas para a realidade social de cada aluno, incentivando o protagonismo do
educando em seu processo de aprendizagem. Assim, destaca-se um eixo como ferramenta
para promover integracdo cultural e social, valorizando e preservando os bens patrimoniais
locais enquanto facilita a compreensdo do mundo dos estudantes, tendo como pilares: a
Educacao Patrimonial, o Ensino de Histéria e a Reflexdo da pratica docente do professor
Historiador. Na medida que a transposi¢do desses fatos ndo se torna um desafio para a
mediacao do conhecimento, mas sim um convite para explorar esses fendmenos, preservando
a integridade das informagdes em um mundo onde a rdpida disseminag¢do de noticias exige

uma abordagem critica e cientifica, possibilitamos uma efetiva participagdo social do sujeito.

2.3 Os CURRICULOS ESCOLARES E PERCEPTIVAS DO ENSINO E APRENDIZAGEM NOS DOCUMENTOS

ORIENTADORES

A disciplina de Historia, por muito tempo ndo era vista como algo fundamental nos
curriculos da educagao Basica no Brasil. A mesma dividia seu espago nos curriculos escolares
com outras disciplinas, como Geografia, Filosofia e Sociologia, na entdo disciplina de

“Estudos Sociais”, as quais, hoje, integram a area das ci€ncias humanas e suas tecnologias.
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De acordo com Silva e Fonseca, em meados dos anos de 1990,

Anadlises da produgdo, na area do ensino e da aprendizagem, evidenciam
preocupagdes recorrentes com o papel da Histéria como disciplina escolar; os
curriculos, critérios/modos de organizacdo e selecdo curricular; livros didaticos e
paradidaticos; metodologias e praticas de ensino consideradas adequadas, criticas ou
formativas. (SILVA; FONSECA, 2010, p. 15).

Com isso, podemos dizer que a mediagdo do conhecimento historico, bem como as
institui¢des de ensino e os curriculos escolares necessitam de um olhar diferenciado, que
promova melhorias para uma educagdo de qualidade, por meio da compreensdo e critica do
passado. Sendo assim, cabe a nods futuros profissionais da drea atuar em politicas que
possibilitem proporcionar aos estudantes enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, com
uma base solida de conhecimento, com metodologias ativas e modernas para o entendimento
dos mesmos e um curriculo adequado a realidade de cada localidade.

Dessa forma, depois de 20 anos, foi finalizada e homologada a Base Nacional Comum
Curricular, no dia 14 de dezembro de 2018, regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao de 1996, objetivando a padronizacao das normas utilizadas na elaboragdo de cada
curriculo escolar, nas redes de ensino publicas e privadas das escolas do Brasil. De acordo

com o préprio documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico ¢ progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Consequentemente, a BNCC foi um marco na educagdo brasileira, uma tentativa de
avancar com o desenvolvimento educacional em todas as etapas da educagdo basica,
estabelecendo que os direitos de aprendizagem sejam assegurados e garantindo que todos os
estudantes tenham acesso a escola. Desde as primeiras metas elaboradas pelo PNE'®, a base é
alinhada com os principios do plano, representando um esfor¢o conjunto para promover uma
educacao inclusiva e igualitiria em todo o pais. Dessa forma, Carniel (2019) destaca como um
fator crucial, as mudangas e permanéncias ao longo da elaboracdo desses documentos, os

quais:

' O Plano Nacional Educacional é um conjunto de metas estabelecidas pelo governo federal durante o periodo
de 10 anos, na qual orienta nas politicas educacionais do pais, de tal forma a definir quais sdo os objetivos ¢
estratégias para a melhoria da educagdo basica em todos os niveis, sendo eles a educacdo infantil, ensino
fundamental anos iniciais e finais, ensino médio e superior.
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Nao podemos deixar de mencionar que o processo de criacdo do documento passou
por diversas mudangas de governo, inclusive o impeachment da presidente Dilma
Rousseff, colaborando para as mudancas de ministros da educagdo e da equipe de
elaboragdo da BNCC, de tal modo que, as mudangas entre as versdes do documento
sd0 notaveis e criticadas, pois ndo ha continuidade de construgdo. (CARNIEL, 2019,

p-4).

Certamente, a alternincia dos governantes'” e dos seus ministros, influenciam
diretamente nas metodologias e diretrizes propostas nos documentos orientadores, nas
organizagdes dos curriculos escolares e na pratica do dia a dia, uma vez que cada grupo
politico, muitas vezes ndo oferta a possibilidade de continuidade dessas metas. Dessa forma,
surge o desafio de manter a qualidade do ensino, juntamente com a incerteza do que vira a
seguir, bem como aos estudantes em se adaptar a uma nova realidade educacional, em um
curto periodo de tempo. Portanto, ¢ importante que os governos e as instituicdes de ensino
busquem promover e garantir uma abordagem mais consistente no desenvolvimento e

implementagao dos saberes nos educandarios, provendo de tal forma a sua autonomia.

Além disso, a BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educag@o Baésica, uma vez
que tais aprendizagens s se materializam mediante o conjunto de por decisdes que
caracterizam o curriculo em agfo. Sdo essas decisdes que vdo adequar as
proposigdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituigdes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos. (BRASIL, 2018, p. 18).

Enquanto a base ¢ o documento orientador que estabelece os objetivos gerais, as
habilidades e competéncias que devem ser alcancadas pelos educandos, os curriculos
escolares sdo responsaveis pela mediacdo desses conhecimentos na sala de aula, ou seja, eles
traduzem essas metas em praticas pedagdgicas concretas e adaptadas a realidade de cada
contexto educacional. Dessa forma, a autonomia conferida as escolas, redes de ensino ¢
sistemas educacionais permite sejam feitas escolhas e ajustes apos uma analise em conjunto
com a equipe escolar, que melhor atenda suas demandas, levando em consideragdo aspectos
sociais, econdmicos e culturais e as caracteristicas especificas daquela comunidade escolar.

Diante disso,

'7 Quando falamos em troca de governos, estamos enfatizando que as politicas piiblicas nem sempre conseguem
ter continuidade, muitas vezes, sdo partidos opostos que assumem o poder, assim seus ideais divergem,
resultando de tal forma em tempo perdido, pois quando sdo alterados objetivos € perdido tudo que foi feito até
entdo.
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Quando da elaboracdo dos curriculos oficiais, alguns problemas se apresentam como
centrais: selecdo, organizacdo, apresentagdo e sequéncia do conhecimento.'® Na
definicdo do que ensinar devem ser consideradas as necessidades do aluno e da
sociedade, os tracos particulares das disciplinas a serem ensinadas, ou da articulacao
entre as mais diversas disciplinas que compdem uma area do saber, as caracteristicas
psicoldgicas e cognitivas dos alunos, suas competéncias e habilidades, e as que se
quer desenvolver. (FERREIRA; MARQUES, 2019, p. 48).

Nessa perspectiva entra em cena o Referencial Curricular Gatcho - Ciéncias
Humanas', o qual foi elaborado pelo governo do José Ivo Sartori, no ano de 2018, com o
objetivo de possibilitar aos educadores uma ferramenta que os auxiliasse na elaboracdo de
praticas pedagogicas para suas aulas. Portanto, as escolhas dos conteudos programaticos nao

foram feitas aleatoriamente, mas sim pesquisadas e fundamentadas,

acompanhando a BNCC, o Referencial Curricular Gatcho, no que se refere
especificamente a disciplina de Historia, mantém seu foco na aprendizagem dos
alunos nos diferentes tempos e espagos, tendo a preocupagio de integrar o curriculo
com a diversidade regional de nosso Estado. Também, ¢ importante contemplar os
temas integradores como ética, cidadania, cultura e valorizacdo das diversidades,
assegurando a multiplicidade de olhares sobre o mundo. (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p. 118).

Nesse sentido, a partir das diretrizes propostas pela Base, ¢ necessario seguir
complementando com as potencialidades regionais, que nesse caso podemos utilizar como
exemplo todas as formas de Patrimonio Historico e Cultural, sendo material ou imaterial, bem
como aquelas fontes de conhecimento que nao sao considerados, mas que fazem parte da
identidade do Rio Grande do Sul. Além disso, o referencial evidencia também os temas
transversais como cidadania, cultura ¢ valorizagdao das diversidades, tendo em vista a
importancia dessas abordagens para a promoc¢ao da reflexao e da criticidade sobre o mundo,
estimulando assim a consciéncia histdrica dos estudantes, assegurar essas multiplas faces que
o ensino de Historia promove. Logo, em 2019, ¢ publicado pelo ex-prefeito municipal de
Passo Fundo, Luciano Palma de Azevedo e sua equipe de gestdo, o Documento Orientador do
Territorio de Passo Fundo/RS, o qual redimensiona a nivel municipal os saberes propostos

nacionalmente e regionalmente, assim:

18 Os curriculos escolares embasados nos documentos orientadores trazem consigo uma critica aos objetivos do
conhecimento e nas unidades tematicas, uma vez que na sua organizagdo, partimos de habilidades a serem
desenvolvidas por meio da reflexdo da realidade dos estudantes. Os assuntos esperados que sejam trabalhados
em sala de aula estdo relacionados ao eurocentrismo, por isso, ndo basta apenas citar a necessidade de ser
abordado conteudos sobre a historia dos afrodescendentes e indigenas, mas de fato, praticar a reflexdo sobre os
fatos que ocorreram com essas pessoas.

' No ano de 2022, foi publicada a atualizagdo da matriz curricular existente no Referencial Curricular Gatucho de
2018, ocorre que no presente documento alterou-se a forma em que serd feito o diagnostico da turma, sendo
que a avaliacdo aconteceria trimestralmente, a partir desta mudanga ela sera realizada bimestralmente. Acesso
em: https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202202/17182418-matrizes-de-referencia-2022.pdf


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202202/17182418-matrizes-de-referencia-2022.pdf
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O Documento Orientador do Territério Municipal de Passo Fundo, no que se refere
ao componente curricular de historia, foi elaborado a fim de subsidiar os professores
da rede municipal no planejamento de suas aulas. Como ndo poderia ser diferente,
estd alinhado aos referenciais estadual ¢ nacional, porém tem a singularidade de
abordar alguns temas a partir da realidade da nossa cidade. Ou seja, a construgao das
habilidades a nivel local, com relag@o a alguns objetos de estudo, foi pensada com
relacdo a fatos singulares do municipio de Passo Fundo, que estdo em conexdo a
temas gerais da Historia. (PREFEITURA MUNICIPAL DE PASSO FUNDO, 2019,
p. 622).

Do mesmo modo que os governos federais e estaduais, a presente resolu¢ao busca
auxiliar os professores na elabora¢do dos planos de trabalho, permitindo que essa abordagem
desenvolva as habilidades e competéncias ancoradas nas singularidades locais e as conecte

com a Historia geral. Com isso,

Todo o conhecimento sobre o passado ¢ também um conhecimento do presente
elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar,
analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. Importante no
conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narragdes sobre 0 mundo em que viveram e vivem, suas
instituigdes e organizagdes sociais. O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, é
marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para
o conhecimento de um “outro”, as vezes, semelhante, muitas vezes, diferente. (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 118).

Ao entender o passado, compreendemos o agora. Essa dindmica natural dos fatos faz
com que o conhecimento historico ndo seja unico e verdadeiro, ¢ uma construgdo
interpretativa baseada em diferentes elementos, os sujeitos constroem no mundo inimeras
narrativas, utilizando de diversas linguagens e os historiadores buscam desvenda-las. Assim, ¢
importante que os estudantes reflitam sobre sua propria inser¢do na historia, tanto quanto no
seu nucleo familiar, assim ao definir esses conceitos ¢ fundamental que os curriculos escolares
construam a interdisciplinaridade, uma vez que para o campo das ciéncias humanas ¢

importante o didlogo com as demais disciplinas. Hoje,

os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas exigem clareza na
definigdo de um conjunto de objetos de conhecimento que favoregcam o
desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade de os alunos
pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos historicos, territorios e
paisagens (compreendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e territorial). E
também que os levem a refletir sobre sua inser¢do singular e responsavel na historia
da sua familia, comunidade, nagdo e mundo. (BRASIL, 2018, p. 354).

Portanto, ¢ essencial que os curriculos escolares facam uma andlise detalhada das

potencialidades culturais e territoriais do Brasil como ferramenta de aprendizagem e assim
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estabelecam ligagdes com os objetos de conhecimento. Dessa forma, ao representar uma
Unidade Tematica, podemos dizer que os processos historicos somados uns aos outros sao o
ponto de partida para o desenvolvimento das habilidades especificas. Estimulando a analise
critica dos diversos aspectos, capacitando os estudantes a aprender diante dos desafios e
problemas didrios, praticando a habilidade para resolver os problemas e os desafios de uma
maneira mais reflexiva, alinhada ao entender o ontem e o hoje. Ao integrar esses elementos de
uma forma articulada no processo de mediagdo do conhecimento, podemos promover uma
educacdo de maior qualidade e educandos preparados para o mundo fora do ambiente escolar.

Por isso, se faz necessario repensar o curriculo ndo como uma forma intacta que deve
ser seguida a risca, mas um documento no qual podemos ter um norte para facilitar a
elaboragdo de metodologias ativas e eficazes para os estudantes. O esfor¢co continuo na
formagdo de professores e praticas pedagogicas, que veremos no proximo capitulo, discorre
sobre algumas possibilidades de metodologias para o ensino de historia, evidenciando o saber

pensar historicamente e formando um ser protagonista do seu proprio conhecimento.
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3 O DIALOGO ENTRE INVESTIGACAO E A TRANSPOSICAO DIDATICA COMO FERRAMENTA DE ENSINO E

APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE HISTORIA

O processo de adaptacdo do curriculo escolar para a elaboragdo de metodologias
assertivas s6 ocorre quando os saberes pratico e teérico dialogam entre si, fazendo com os
conhecimentos académicos sejam transformados em conhecimentos escolares. Dessa forma,
essa abordagem permite inserir a realidade dos educandos como recurso didatico para o
fazer-pensar e estimular o desenvolvimento do senso critico, permitindo-os ocupar o seu papel
na sociedade. Em vista disso, no decorrer deste capitulo iremos conhecer estratégias para a
elaboragdo de projetos pedagdgicos embasados na de investigagdo com o auxilio da
transposi¢do didatica, a partir de metodologias ativas que protagonizam o proprio

conhecimento do estudante.

3.1 INTEGRACAO DO PATRIMONIO HisTORICO E CULTURAL NO ENSINO DE HISTORIA: VALORIZACAO,

PRESERVACAO E PrRATICA EDUCATIVA

No decorrer dessa pesquisa, observamos diferentes tipologias de Patrimdnios
Historicos e Culturais e os classificamos como materiais € ou imateriais. Destacamos também
quais sao as possibilidades de valorizagdo e preservacdo desses bens vivos, hoje, em
diferentes espacos escolares e em ambientes comuns de livre acesso a populacdo. Ademais,
analisamos os principais conceitos que definem o ensino de Historia para que tenha papel
significativo na compreensao critica do individuo e da importancia do fazer pensar em sala de
aula por meio dessa disciplina. Por fim, discutimos as diretrizes impostas nos documentos
orientadores que padronizam os objetos de conhecimento nas redes de ensino, privada e
publica, tal como nas esferas nacional, regional e municipal, como recurso norteador para os
professores nas elaboragdes dos seus planos de ensino.

Mas, de fato, onde queremos chegar com todos esses apontamentos? Compreendemos
que, “o trabalho de quem lida com a Histdria € realizado por um processo de pesquisa, a partir
do qual se faz a reconstru¢cdo documentada das relagdes sociais de um determinado momento
e lugar.” (FERREIRA; MARQUES, 2019, p. 38). Com base nisso, todos os pontos
mencionados acima fazem parte do processo de investigagdo que, por sua vez, se faz
necessario para o entendimento e a reflexdo sobre qualquer assunto existente, assim

realizando uma perspectiva diferente dos fatos, fundamentadas pelas perguntas sistematicas,
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como por exemplo: “Por qué?, “onde?”, “quando?”’ e “como?”’. Ao integrar esses
questionamentos com as fontes, conseguimos nomea-la e formular uma versdo para tal
acontecimento e/ou objeto, por meio dos documentos, artefatos, relatos orais, registros
arqueologicos, monumentos, espacos naturais, crencgas, tradigdes e outros bens que fornecem
uma contribuicdo para o conhecimento histérico e fazem relagdo com o Patrimdnio Historico

¢ Cultural.

Do ponto de vista didatico, a aprendizagem se da no ambito de situagdes problema
nas quais o professor assume o papel de problematizador e tem a fungdo primordial
de criar situac¢des conflitivas que provoquem desequilibrio cognitivo que motivem a
busca de respostas no e através dos materiais oferecidos. (SANTOS, 2019, p. 30).

A abordagem pedagbgica citada pela autora estd alinhada aos principios da
aprendizagem construtivista®’, ou seja, o estudante € construtor ativo do seu conhecimento, e
o professor ¢ o facilitador e problematizador do processo de aprendizagem, desafiando os
estudantes a enfrentarem situagdes problema, enquanto os docentes os conduzem a novas
experiéncias. O IPHAN, por meio dos pesquisadores Horta, Grunberg e Monteiro, no seu

Guia do Patriménio da Educagdo Patrimonial, enfatizam que,

O objeto mais comum de uso doméstico ou cotidiano pode oferecer uma vasta gama
de informagdes a respeito do seu contexto historico-temporal, da sociedade que o
criou, usou ¢ transformou, dos gostos, valores e preferéncias de um grupo social, do
seu nivel tecnologico e artesanal, de seus habitos, da complexa rede de relagdes
sociais. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 12).

Diante disso, os itens que vemos diariamente sdo como céapsulas do tempo, bem
como sao informagdes a serem descobertas no futuro, carregando consigo caracteristicas
proprias. Podemos utilizar como exemplo a cama de Julio de Castilhos, descrita no primeiro
capitulo, quando falamos sobre Patrimonio Historico Cultural. A cama por si s0, se pensarmos
de um ponto de vista comum, ¢ apenas um mével, ndo tem um significado em si; mas como
parte da exposicao fixa do proprio Museu que leva o nome do ex-governante, carrega uma
histéria com ela, ndo apenas por pertencer em algum momento de sua vida a ele, mas por ser
um simbolo e ter particularidades do mesmo. Dessa forma, a autora e pesquisadora reitera

que,

2 O método construtivista € uma abordagem metodologica de ensino que visa o protagonismo do educando por
meio do processo de construgdo dos saberes, evidenciado pelo psicologo suigo Jean Piaget. Saber mais sobre:
FERNANDES, Arlete Modesto Macedo. et al. O construtivismo na educac¢do. ID online. Revista de
psicologia, v. 12, n. 40, p. 138-150, 2018.
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E importante notar que cada objeto ou evidéncia da cultura traz em si uma
multiplicidade de aspectos e significados. Neste processo de etapas sucessivas de
percepgdo, analise ¢ interpretagdo das expressdes culturais é necessario definir e
delimitar os objetivos e metas da atividade, de acordo com o que se quer alcangar, ¢
com a natureza ¢ complexidade do objeto estudado. (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 8).

Essencialmente, cada objeto traz consigo uma multiplicidade de ideias e significados.
Dessa forma, ¢ notavel a importancia da delimitagdo dos assuntos que serdo abordados e no
que se pretende alcangar com a pesquisa. Por isso, como forma de transposicao didatica, é
necessario estipular estratégias de acdo para realizar durante o desenvolvimento da pesquisa
em si e na elaboracdao de uma pratica pedagdgica, objetivando um maior cuidado na coleta das
informagdes e estruturando um plano metodologico, com inicio, meio e fim, podemos definir
0 mesmo a partir de quatro etapas.

A primeira ¢ a observacio, a qual parte do principio, de fato, de observar os objetos,
lugares, monumentos, atitudes, crencas, tradi¢cdes e entre outros... Por meio do sentir, tocar e
ver, de tal forma a identificar caracteristicas principais do seu desenvolvimento. Logo apds,
partimos para a descri¢do e o registro, sendo que, nessa fase, ¢ importante escrever tudo o
que foi analisado, todas e quaisquer informagdes obtidas sobre os objetos, lugares, imagens,
mapas, crencas, musicas, ou seja, dados fiscos (altura, largura, localizagdo, cor, aspectos de
conservagdo), bem como as informagdes iniciais no que se refere aos dados historicos dos
itens. Por fim, na ultima etapa que antecede o resultado final ¢ a exploracido, na qual
buscamos compreender o objetivo principal, interpretar, levantar hipoteses, problematizar a
situagdo, questionar, avaliar e compreender as capacidades e as singularidades de tudo o que
foi coletado até aquele momento. Consequentemente, quando realizadas essas trés fases, o

educando conseguira compreender o impacto que essa atividade causara a longo prazo, isto &,

Ao propor que os alunos experimentem os objetos para reforcar ou questionar
determinada configuracdo identitaria, enfim, € importante que ele saiba traduzir em
habilidades o que designou por “experiéncia” e em valores o que designou por
“identidade”. Somente dessa maneira o professor podera avaliar o potencial
transformador de comportamentos e valores que a relagdo patrimdnio e ensino de
Historia podera proporcionar. (OLIVEIRA; FREITAS, 2020, p. 194).

Deste modo, quando associamos todos os aspectos compreendidos no processo,
conseguimos identificar e incentivar a interagdo de andlise e sentimentos com os objetos de
estudo, promovendo de tal forma habilidades criticas e reflexivas através dos registros feitos
pelos educandos em suas investigagoes, citadas como exemplificado acima. Dessa forma, ¢

indispensavel o papel do professor mediador. E nesse sentido que a transposicdo didatica se
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faz presente, pois, quando traduzimos os saberes das evidéncias coletadas e o reconhecimento
da diversidade cultural, temos como resultado a reflexao sobre a identidade coletiva e pessoal
dos sujeitos, bem como a valorizagdao e a responsabilidade de preservar esse sentimento. A
Histodria, por si s6, ndo faz nada sozinha. Da mesma forma, o patrimonio também ndo. Por
isso, € necessario o didlogo entre ambas as potencialidades de ensino e aprendizagem,

entretanto, devemos atentar a escolha de como abordar em sala.

Todavia, a construg@o do espirito critico ndo significa, necessariamente, levar alunos
a posicdes ideologicas extremadas, nem tampouco formar “pequenos historiadores”,
mas capacita-los a discernir as varias linhas e correntes de interpretagdes, que se
podem dar aos fatos histéricos, em seus devidos contextos, e, a partir dai, permitir
aos discentes realizar suas escolhas politicas, sociais, econOmicas e culturais
(FERREIRA; MARQUES, 2019, p. 44).

Portanto, o foco principal da abordagem dos autores ¢ destacar a necessidade de tratar
os educandos como educandos € ndo como pesquisadores. Temos que ter cuidado para nao se
tornar uma experiéncia negativa, que possa exigir muito além do que as habilidades
desenvolvidas na idade dos educandos de fato permitem. De fato, somos seres em constante
desenvolvimento, estamos buscando aperfeicoar nossas competéncias por meio do
conhecimento mediado. Essa afirmacdo ¢ possivel porque a docéncia ¢ uma troca de
aprendizagem, que adquirimos conforme vamos criando as habilidades de exercer certas
fungdes e compreender determinados conceitos, informagdes, dentre outros aspectos. Ao
trilhar o caminho do aprender e do ensinar, devemos sempre questionar: Essa atividade esta
adaptada a realidade da minha turma e estudantes? Se sim, o processo sera sempre mais facil,
uma vez que, ao preparar a proposta de aula para aquela determinada classe, estaremos
preparando algo que seja proprio para aquele grupo de alunos, com caracteristicas deles, com
as quais eles poderao se identificar.

Em suma, ao permitir o desenvolvimento da capacidade dos educandos em fazer suas
proprias escolhas, permitimos que os mesmos consigam se posicionar em relagdes
sociopoliticas e econdmicas. Por meio da criticidade e do entendimento de serem cidadaos
capazes de pensar de forma independente, ¢ incentivado que se desenvolvam as multiplas
perspectivas e narrativas estabelecidas entre o presente e passado, tal qual uma proje¢ao para

o futuro. Em razdo disso, corroborando com a ideia de metodologia Freiriana®', “o didlogo é a

2l Metodologia Freiriana: Foi elaborada pelo filosofo brasileiro Paulo Freire, em um primeiro momento foi
destinado a alfabetizag¢do de adultos, logo apds a sua eficacia foi sendo utilizada como exemplo em todos os
niveis da educag@o basica, na qual, visa estabelecer o educando como centro da mediacdo do conhecimento
para com o docente. Saber mais em: RAMEH, Leticia. Método Paulo Freire: uma contribuicao para a historia
da educagdo brasileira. V Coléquio Internacional Paulo Freire, Recife, v. 19, 2005.
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confirmagdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum de conhecer e reconhecer o
objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhecimento, como se fosse uma posse fixa
do professor, o didlogo requer uma aproximagao dindmica na dire¢ao do objeto.” (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 125). Assim como Freire e Shor, devemos ver a educacdo como um eterno
didlogo, no qual o docente ndo ¢ detentor dos saberes e apenas responsavel por transferir o
conhecimento com os alunos. Ao invés disso, ambos devem construir coletivamente os
conceitos principais, atribuidos a compreensao e reinterpretagao continua do objeto de estudo.

Por isso, ao fazer relagdo com o exemplo de proposta pedagodgica, do inicio desse
capitulo, a quarta e Ultima fase do processo de investigagdo estd relacionada com o
desenvolvimento e apropriacdo a partir da conclusdo feita pelos investigadores sobre o
objeto, lugar, fotografia, monumento, isto ¢, recriar, a partir das anotagdes, um recurso visual,
auditivo, sensorial ou reflexivo do bem cultural pesquisado, valorizando suas caracteristicas e
historia por meio criatividade do educando. Portanto, a forma que sera abordada pelo
professor ndo precisa ser necessariamente engessada, seguindo a risca todos os passos citados.
Entretanto, quando organizado o planejamento, as experiéncias se tornam mais eficazes e
assertivas.

Corroborando com essa perceptiva, Oliveira e Freitas enfatizam que:

Esses exemplos de planejamento das metas, traduziveis em expectativas de
aprendizagens, atividades e até itens de prova, como vemos, nos induzem lhes
provocar com mais um grupo de questdes: seu plano de aula, de unidade ou de curso
estd centrado em habilidades, conhecimentos ¢ capacidades gerais/universais? Seu
plano esta centrado em habilidades, conhecimentos e capacidades que traduzem uma
ideia de aprendizagem historica disciplinar? Seu plano oscila ou mistura essas duas
possibilidades de formalizagdo das metas? (OLIVEIRA; FREITAS, 2020, p.
192-193).

Como vimos no decorrer deste trabalho, o plano de aula se concentra em desenvolver
as habilidades aplicaveis nas unidades tematicas e seus respectivos assuntos, por intermédio
da resolucdo dos problemas e do didlogo, os quais resultam no pensamento critico. Um
planejamento bem estruturado integra as habilidades gerais propostas pelos curriculos e
documentos orientadores com o conhecimento especifico da disciplina, fortalecendo a pratica
da aprendizagem solida, que reconhega a importancia da a¢do educadora. Nesse sentido,
utilizamos a tematica proposta para o 6° ano do ensino fundamental - anos finais, como

exemplo abaixo:
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No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histdria e suas formas de registro.
Sédo recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
discutidos procedimentos proprios da Historia, o registro das primeiras sociedades e
a construgdo da Antiguidade Classica, com a necessaria contraposi¢do com outras
sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano, avanga-se ao periodo medieval
na Europa e as formas de organizagio social e cultural em partes da Africa.
(BRASIL, 2018, p. 417).

O texto afirma que o professor de histéria deverd elaborar uma revisao dos objetos do
conhecimento vistos anteriormente nos anos iniciais, identificando quais foram as
competéncias adquiridas para entdo adentrar em um uma nova experiéncia. A partir dos
assuntos vistos no trecho acima, podemos destacar que os estudantes do 6° ano deverao
estudar ao passar dos 200 dias letivos, quatro unidades tematicas, 14 objetos do conhecimento
e 19 habilidades.

Desse modo, no decorrer do tempo, a inven¢gdo do mundo clédssico e o contraponto
com outras sociedades ¢ sugerida na Base Nacional Comum Curricular, como a segunda
unidade tematica, a qual devera ser explorada pelo professor com os educandos. Destacando
assim, trés objetos de conhecimento: “Os Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotdmicos) e nas Américas (pré-colombianos). Os povos indigenas
originarios do atual territorio brasileiro e seus hébitos culturais e sociais. O Ocidente Cléssico:

aspectos da cultura na Grécia e em Roma.”. (BRASIL, 2018, p. 420). Propondo de tal forma,

as condi¢des necessarias para que os mesmos adquiram a habilidade de:

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes
na cultura material e na tradigdo oral dessas sociedades. (EFO6HIOS) Identificar os
espagos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais ¢ econdmicos
dos astecas, maias e incas ¢ dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.
(EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na
tradicdo ocidental, assim como os impactos sobre outras sociedades e culturas.
(BRASIL, 2018, p. 421).

Para além da andlise critica, a0 compararmos essas informac¢des da BNCC com o
Referencial Curricular Gaucho, evidenciamos uma maior reproducdo de informagdes do que
uma adaptacdo a realidade regional. Uma vez que, se continuarmos no mesmo exemplo da
unidade temadtica citada acima, verificamos um aumento de sete capacidades a serem
adquiridas pelos estudantes ao decorrer do processo de ensino e aprendizagem, além das trés

anteriores, sendo elas:
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(EFO6HIO7RS-1) Debater a invengdo da escrita como marco divisor da Pré-Historia
para a Historia. (EFO6HIO7RS-2) Reconhecer a importdncia da escrita nas
sociedades antigas.(EFO6HIO7RS-3) Identificar aspectos e formas de registro na
cultura dos povos Guarani, Kaingang, Xokleng, Charrua e Minuano, distinguindo
alguns significados presentes na cultura material e na tradigdo oral dessas
sociedades, suas correlacdes com as tradi¢cdes arqueoldgicas liticas e cerdmicas, suas
correlacdes com biomas € com ambientes e suas interagdes ¢ confrontos com
conquistadores e colonizadores. (EFO6HIOSRS-2) Identificar os espagos territoriais
ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos povos
indigenas da regido sul do Brasil, como, por exemplo, a culindria, a agricultura, as
lendas ¢ os habitos sociais. (EFO6HIO8RS-1) Identificar os espagos territoriais
ocupados ¢ os aportes culturais, cientificos, sociais ¢ econdmicos dos Astecas, Maias
e Incas, enquanto altas culturas nativas das Américas. (EFO6HIO9RS-1) Identificar o
principais aspectos da cultura greco-romana e sua influéncia em outras sociedades.
(EFO6HIO9RS-2) Estabelecer correlagdes entre as tradigdes greco-romanas € as
culturas dos impérios da Africa Subsaariana (Rios Niger e Nilo). (RIO GRANDE
DO SUL, 2018, p. 146-147).

Muitas dessas habilidades criadas pelo RCG sdo uma descricao do assunto que deve
ser explorado pelos educadores e estudantes, enquadrando e organizando um conteudo
especifico para ser trabalhado nas escolas. No entanto, ndo sdo descritas as competéncias a
serem desenvolvidas realmente e como esse saber deve ser mediado, deixando toda essa
responsabilidade para o professor, pois, de acordo com Bernstein (1996 apud FREITAS;
SILVA, 2023, p. 8), “compreende-se que a classificacdo dada ao curriculo ¢ forte, pois, desde
o RCQG, ¢ dito o que deve ser ensinado nas escolas, porém o enquadramento dado a isso ¢

fraco, justamente por ndo dizer como isso deve ser feito.”

O fato do RCG néo apresentar um horizonte para o professor alinha-se com a BNCC
em uma politica estratégica de ndo assumir compromissos e responsabilidades com a
sociedade. Nesse sentido, na medida em que ndo ha comprometimento, transfere-se
a responsabilidade dos resultados alcangados pelos estudantes ao professor sem que
ocorra uma discuss@o referente ao que levou a tal situagdo. (FREITAS; SILVA,
2023, p. 8).

Em vista disso, destacamos que o documento se preocupa com o que vai ser visto
pelos outros, ao invés de se preocupar com o ensino e aprendizagem dos educandos em
compreender os conceitos minimos que a educagdo possa ofertar para eles. Os autores fazem
uma analogia, na qual a Base Nacional Comum Curricular, juntamente com Referencial
Curricular Gaucho, se assemelha a um antincio, pois a informagdo que o mesmo quer repassar
a populacdo se espalha com rapidez, mas ndo de modo que as pessoas compreendam o seu

real significado. Além disso,

Percebe-se, na area das Ciéncias Humanas, uma forte disposicdo para a realizagdo de
recontextualizagdes no cenario gaucho. Com isso, entende-se que a unido de
disciplinas em uma grande area, bem como a recontextualizacdo das habilidades no
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RCG, indicam um potencial de tradugdo ainda maior em outros trabalhos que serdo
realizados nos Documentos Orientadores Municipais. (FREITAS; SILVA, 2023, p.
11).

Por isso, embora muito tenha sido conquistado em termos de objetos do conhecimento
a serem estudados, buscando contextualizar a realidade dos educandos como uma estratégia
metodologica assertiva para uma melhor compreensdao dos mesmos, fazendo-os refletir sobre
o mundo ao seu redor e serem ativos na sociedade na qual estdo inseridos, ainda ha o que ser
melhorado. A historia regional e local faz-se necessaria na media¢do do ensino de historia,
bem como na abordagem da educagdo patrimonial como recurso didatico. Por isso, ao analisar
o Documento Orientador do Territorio Municipal de Passo Fundo e comparar com a BNCC e
o RCF, observamos o acréscimo de uma habilidade: “(EFO6HIO7PF01) Relacionar a
importancia do rio Passo Fundo na forma¢ao do municipio”, fazendo referéncia com o que ja
haviamos visto no primeiro capitulo. Em vista disso, sem cometer anacronismos, mas de tal
forma se apropriando da integracdo entre o Patrimdnio Histérico Cultural e o Ensino de
Histéria como um recurso didético, utilizamos essa fonte para promover uma aprendizagem
baseada na realidade dos mesmos.

Portanto, proporcionando uma educag¢do humanizada, utilizando de métodos como
esses citados durante o texto, os quais priorizam uma compreensao profunda e
contextualizada dos temas abordados em sala de aula, estamos direcionando os educandos a
serem o agente central do processo de ensino e aprendizagem. Pois, vivenciar a pratica
pedagogica os prepara para as tomadas de decisdes, sendo elas mais autonomas e seguras,
uma vez que, aplicados os seus conhecimentos em diferentes contextos do dia a dia, os
incentiva a acreditar no seu proprio potencial. Com isso, podemos evidenciar aspectos da
transposi¢do didatica, fortalecendo uma interacdo entre os contetidos, fontes, academia,
mediagdo dos educadores para com os estudantes, possibilitando perceber caracteristicas

identitarias coletivas e individuais a longo prazo.

3.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES: A TRANSPOSICAO DIDATICA COMO MEDIACAO DO CONHECIMENTO NO

CHAO DE ESCOLA

No decorrer dos anos dentro da realidade educacional brasileira, nos deparamos com
muitos questionamentos sobre os desafios que enfrentamos diariamente, sejam eles como
professores € ou na universidade, como académicos. Ocorre que, de acordo com o

pensamento de Paulo Freire, ndo existe docéncia sem discéncia, ou seja, sem os estudantes,
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ndo somos educadores; e sem o objeto de estudo, ndo existe conhecimento aprendido e
mediado. O processo de ensino e aprendizagem nem sempre ¢ facil, mas ¢ um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional indispensavel na vida de um profissional da educagao.
Hoje, vivemos em uma realidade precaria quando falamos de chdo de escola, principalmente,
na educagdo bésica e na rede publica, a qual foi objeto de investigacdo desta pesquisa.

Santos e Guerra Filho enfatizam que, “a emergéncia destes temas ndo faz mais do que
confirmar a premente necessidade de realizarmos, no ambito das nossas universidades, mais
pesquisas e mais reflexdes acerca do Ensino de Historia.” (SANTOS; GUERRA FILHO,
2019, p. 10). Dessa forma, os desafios contemporaneos atuais que rodeiam as politicas
educacionais estdo se voltando a importancia de uma educagdo critica e contextualizada dos
fatos, desenvolvendo novas metodologias, necessitando a troca de conhecimentos entre

academias, escolas e docentes. Com isso, os autores afirmam que,

A emergéncia destes temas ndo faz mais do que confirmar a premente necessidade
de realizarmos, no ambito das nossas universidades, mais pesquisas e mais reflexdes
acerca do Ensino de Historia. De um lado, os didlogos de cunho
teorico-metodoldgicos devem adensar os fundamentos da pratica docente; de outro,
o dia-a-dia no “chio da escola” deve langar luzes sobre as prioridades de nossos
olhares. (SANTOS; GUERRA FILHO, 2019, p. 10).

Como centros de formacdo dos profissionais da area, ¢ essencial a lideranca de
movimentos que desenvolvam novos saberes a partir de inovacdo e conhecimento, buscar
compreender a realidade vivenciada nos desafios didrios também € uma forma de promover a
qualificagcdo dos mesmos. Percebemos também, dificuldade na elaboracao da transposicao
didatica ao transformar o conhecimento tedrico (academia) em pratica pedagdgica (escola),
uma vez que, a experiéncia de sala de aula, por vezes, s6 acontece quando o graduando realiza
0 estagio obrigatorio. Com isso, “ao defrontar-se com a realidade da escola e da sala de aula,
os estudantes de graduagdo muitas vezes trazem noticias de falas dos professores em servigo
que destacam a falta de relacdo entre o que se estuda na universidade e o que se faz na sala de
aula.” (SANTOS, 2019, p. 12-13) Pensa-se, portanto, conforme Santos, que reformulagdo dos
curriculos escolares da educagdo basica se faz necessaria tanto quanto a reflexdo dos

122

curriculos a nivel superior, com objetivo de reconsiderar aspectos do ensino tradicional**, que

ja ndo fazem mais parte dessa realidade que vivemos hoje, a vista disso a autora destaca que:

22O ensino tradicional remete a pouca participagdo dos educandos no processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que o conhecimento ¢ apenas ensinado, focado na memorizagao dos contetidos na pratica e ndo mediado
dos objetos de conhecimento, bem como os estudantes apenas absorvem as informagdes e ndo sdo agentes
ativos com lugar de fala no desenvolvimento pratico pedagdgico.
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Parece-me que a indagagdo ora em vista nos remete a discussdes apaixonadas e,
muitas vezes, rancorosas. Percebo que, de maneira geral, as falas sempre apontam a
existéncia de dualidades: da relagdo entre teoria e pratica, entre ideal e real, entre
universidade e escola. Essa categorizagdo coloca sempre a universidade ao lado da
teoria e do ideal, e a escola ao lado da pratica e do real. “Isso tudo na pratica ¢ outra
historia” ou “Na teoria tudo isso ¢ muito bonito, mas na pratica quero ver vocé lidar
com salas numerosas com alunos que nao prestam aten¢do em vocé” sdo afirmagdes
feitas frequentemente em nosso meio, seja entre os alunos (que nunca foram
docentes, mas que ja falam como se tivessem 20 anos de experiéncia), seja entre os
professores em servico.

Nesse sentido, a fragilidade do sistema educacional brasileiro ¢ notavel quando temos
duas realidades distantes entre a teoria e a pratica; ndo se consegue atingir as expectativas e
metas solicitadas e esperadas, desde o simples planejar até a realizagdo da proposta. Por isso,
no primeiro momento, a tensdo surge porque o conhecimento tedrico, por mais bem
fundamentado que possa parecer, ¢ divergente da realidade enfrentada pelos professores, que
dizem nao conseguir implementar em sua sala de aula uma didatica assertiva, pois os desafios
relacionados ao dia a dia ndo condizem com o que aprenderam na faculdade. Assim, salas
numerosas, pouco recurso didatico, as condi¢cdes que os educandos vao para escola, que por
vezes, fazem suas Unicas refeigdes 14, nos quais somados uns aos outros resultam em uma
série de fatores que influenciam na eficacia do ensino e aprendizagem do estudante, ou entdao
no abandono escolar por parte dos mesmos.

Em um segundo momento, percebemos que a fala “isso tudo na pratica é outra
histéria”, evidencia a necessidade de que os conhecimentos produzidos na academia sejam
testados e adaptados as escolas como uma forma de enfrentar esses desafios. De tal forma,
também ¢ indispensavel que o educador, assim como as institui¢des, faga o seu papel e busque
por aprimoramento ¢ formagdes continuadas que possam reduzir essas tensdes, promovendo
uma educacdo mais coerente e dialogando mais com as academias. Partindo desse

pressuposto:

Nesse viés, o conhecimento historico académico transforma-se em conhecimento
historico escolar ao “sofrer” certos ‘“constrangimentos” que visam a sua
transformagdo em algo “ensinavel”. Essas “deformagdes” ocorreriam em dois niveis
basicos: aquele das politicas publicas e da sociedade em geral, espago dentro do qual
seriam elaborados os saberes historicos a serem ensinados e aquele que ocorre
dentro da escola, no momento em que o professor dé a sua aula, constituindo o saber
historico efetivamente ensinado. (SANTOS, 2019, p. 14).

Em resumo, destaca-se que € necessario adaptar o conhecimento histérico aprendido
para o conhecimento escolar, o que envolve um processo complexo de ajustes, influenciados

pelas demandas sociais e praticas pedagogicas no contexto de sala de aula. As limitagcdes dos
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curriculos escolares que vimos ao decorrer deste trabalho, por vezes, pode influenciar em uma
versao parcial e tendenciosa da histéria, omitindo perspectivas € eventos importantes para os
estudantes. Assim, faz-se necessario manter uma analise cuidadosa dos documentos
orientadores, sendo que, o professor deve equilibrar a necessidade de cumprir os objetivos
curriculares com a realidade pratica do ambiente de ensino, de tal forma a evitar quaisquer
que sejam os constrangimentos e limitagdes existentes nos mesmos.

De acordo com Machado (2014, p. 21),

essa transposicdo didatica requer procedimentos orientadores da Historia disciplina.
Em outras palavras, ela precisa de uma articulagdo entre elementos do pensar-fazer
historico e do pensar-fazer pedagogico que ¢ facilitada pelos recursos didaticos,
auxiliando os professores no cotidiano do ensino de historia.

Diante disso, evidenciamos que, para tal experiéncia se tornar assertiva, devemos
realizar a transformagdo do conhecimento histérico académico em conhecimento histérico
escolar, desejando simplificar e adequar os conteudos e tornando-os acessiveis para a
compreensdo de todos estudantes. A partir da relevancia e da contextualizacao dos conteudos
historicos, pode-se aumentar o interesse dos mesmos, facilitando na aprendizagem,

independentemente do nivel de escolarizagdo que o educando se encontra.

Dessa forma, entendemos a transposi¢do didatica em histéria como sendo a
correspondéncia dos processos ativos e criativos de transformagdo do conhecimento
académico/cientifico em conhecimento escolar. Portanto, concebendo o processo de
transposi¢ao didatica como uma trajetdria criadora e ndo reducionista, & pertinente
discutir sobre a logica da articulagdo entre o pensar-fazer historico e o pensar-fazer
pedagogico. (MACHADO, 2014, p. 21).

Portanto, possibilitar transformar o conhecimento tedérico em conhecimento pratico ¢
perceber o poder que esse processo tem na mediacdo do ensino e aprendizagem, sem a
necessidade de reduzi-lo meramente. Com isso, quando ha adaptacao do conteudo, podemos
notar que a sele¢do dos conceitos ¢ simplificada, as narrativas sdo elaboradas de uma forma
mais didatica e contextualizada, bem como o uso de métodos interativos para engajar os

estudantes na promogao da reflexdo critica sdo necessarios. Silva postula que:

Considera-se, nessa perspectiva, Ensino de Historia: aprendizagem significativa
e metodologias ativas, para uma praxispsicopedagogica de ensino centrada no
educando. Nos moldes tratados, sugere-se as metodologias ativas como um
caminho capaz de gerar significados e desenvolver aprendizagens significativas.
(SILVA, 2021, p. 44).
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Ao abordar metodologias ativas, ¢ permitido que os estudantes consigam participar
com maior facilidade nas aulas, aprendizados baseados em projetos, debates, simulagdes
histéricas e uso de tecnologias digitais concretizam a ideia de torna-los protagonistas de seu
proprio aprendizado. Os estudantes, por sua vez, sdo incentivados a compreender a partir do
método da investigacdo e por meio dos questionamentos a refletir sobre sua realidade,
indagando de tal forma o senso de criticidade, bem como essa pratica ndo envolve somente os
valores pessoais, mas também, promove a constru¢cdo do conhecimento colaborativo e

participativo. Assim,

Diferentemente da Universidade, que intenta formar professores e pesquisadores, o
objetivo primordial da escola é promover o processo de socializagdo dos sujeitos.
Portanto, tudo o que acontece na escola ocorre tendo-se em vista esse objetivo. Na
escola ndo se pretende formar historiadores, médicos ou engenheiros, mas sujeitos
que compreendam os mecanismos de funcionamento da sociedade, que atuem
politicamente, que se tornem trabalhadores e cidaddos, sem perder de vista que,
dependendo da época, a ideia de cidadania variou e, com ela, a atuagdo da escola,
seus programas, suas praticas, suas dificuldades e seus problemas. (SANTOS, 2019,

p- 18).

Assim, o objetivo principal das escolas, diferentemente das universidades que formam
profissionais, ¢ o desenvolvimento das habilidades dos educandos em compreender os
mecanismos de funcionamento da sociedade, com a finalidade de atuarem politicamente,
sendo trabalhadores competentes e cidaddos conscientes. Portanto, tudo o que acontece na
escola e no grupo social, no qual os estudantes estdo inseridos, ¢ fonte de saberes
socializadores, moldados para ajudéa-los a entenderem a comunidade que participam, a curto e
longo prazo. Pratica-se, portanto a ideia de cidadania que, por sua vez, pode-se ser alterada ao
longo do tempo por influéncias externas ou internas da presente institui¢do, de acordo com as

mudangas nas politicas publicas a nivel nacional, estadual e municipal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo da identidade individual e coletiva parte da seguinte pergunta: “Quem
somos nos?”. Conforme analisado no decorrer do texto, as caracteristicas identitarias das
pessoas sdo resultados de multiplas culturas que se interligam umas com as outras através de
diversos aspectos com o passar do tempo e as modificagdes do espaco.

O Brasil, por sua vez, ndo passa despercebido no cenario mundial. Atualmente, ¢
conhecido por ser casa e abrigo dos refugiados, bem como ja foi almejado por Portugueses,
Espanhois, Italianos e Poloneses a medida que se passaram as trés fases da colonizagdo que
aconteceram nesse territorio tdo vasto. Antes de mais nada, somos frutos da cultura que aqui
existia antes da ocupagdo Europeia e a sua jun¢@o para com os demais grupos sociais. Sim!
Somos filhos, irmdos, netos, primos e bisnetos dos Indigenas, africanos, escravizados e
imigrantes... De fato, conhecer e reconhecer a nossa Historia ¢ um tanto quanto enriquecedor
e o processo de investigacdo ¢ o melhor caminho para a reflexao dos fatos, pois, a partir disso
verificamos a divida histérica que temos com esses povos, seja por causa de valores
econ0micos, sociais ou morais.

Assim a analise feita, muito se avangou em termos de respeito e valorizacdo a
identidade cultural do pais, principalmente a partir da metade do século passado, com a
criagdo do Instituto Histérico e Artistico Nacional, que reconhece o papel e a Historia
fundamental existente por trds de cada bem material e imaterial de uma sociedade, grupo
social e ou nacdo. Do mesmo modo, incentiva-se a luta por mais politicas publicas que
reconhecam as multiplas possibilidades de educar os jovens por meio de espacos informais,
nos quais, de acordo com o Art. 216/CF, de uma forma mais simples, sdo considerados
Patriménio Histdrico e Cultural, moveis, imoveis, museus, acervos, pragas, ruas, rios, arvores,
cachoeiras, habitos, crengas, ritos, tradi¢cdes, dangas, musicas e entre outros. Nesse sentido,
evidenciamos que todo e qualquer espaco que possua caracteristicas proprias € que possam ser
explorados educativamente, possam ser apropriados e utilizados como ambientes educativos
para todos que sintam necessidade de saber mais sobre si mesmos.

Consequentemente, quando falamos em espagos formais, pensamos nas escolas
publicas e privadas. Dessa forma, faz-se necessaria a mediacdo do conhecimento Histérico e
patrimonial por meio da reflexdo e problematizacao dos assuntos. Nesse sentido, ¢ de suma
importancia compreender os documentos orientadores dos curriculos escolares da disciplina

de Historia, sendo eles a BNCC, Referencial Curricular Gatcho e o Documento Orientador do
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Territério de Passo Fundo/RS. Em vista disso, delimitamos as habilidades que os educandos
do 6° ano do Ensino Fundamental de Passo Fundo devem aprimorar mediante que a sua
capacidade de identificar aspectos conforme suas vivéncias, de tal forma a produzir uma
didatica assertiva, pelo simples fato de relacionar o objeto do conhecimento a sua realidade.

Diante do que foi mencionado, podemos dizer que nem sempre ¢ facil acreditar nas
potencialidades que o processo de ensino e aprendizagem traz consigo. Nos, educadores,
somos postos diariamente diante de situagdes desafiadoras. Entretanto, temos em nossas maos
o poder de transformar este cenario em algo favoravel a esse contexto. Por isso, a adaptacao
do curriculo escolar para a elaboracdao de metodologias assertivas s6 ocorre quando os saberes
praticos e tedricos dialogam entre si, ou seja, os conhecimentos adquiridos na academia
transcorrem para os espacos escolares, sem que estes sejam banalizados ou desacreditados
pela sociedade. Essas estratégias do fazer-pensar criticamente preparam o estudante para o
mercado de trabalho, para a vida social, para os problemas individuais, dentre outros fatos do
seu cotidiano, de tal forma que os mesmos consigam se fazer protagonistas do proprio
conhecimento e da propria histdria.

Assim, ao concluir este trabalho, enfatizo a necessidade de um olhar diferenciado para
a Educacdo Patrimonial e o Ensino de Histéria, uma vez que ambos sdo necessarios para que
o sujeito em formacdo consiga um futuro melhor e que descubra o seu papel perante a
sociedade na qual estd inserido. Da mesma maneira que buscamos uma relagdo mais
colaborativa entre Universidades, docentes e escolas na produgdo do conhecimento académico
para o chdo de escola, qualificando de tal forma a educagdo basica e superior e ndo criando
barreiras entre as mesmas. Associado a isso, as politicas publicas sobre o Patrimonio
Historico e Cultural devem ser refor¢adas na promocao dos saberes para além dos muros dos
educandarios, cumprindo-se a fungao de estimular a identidade social e cultural de todos nos.

Portanto, lutemos por uma educacdo de qualidade para todas as classes sociais.
Lutemos para que todos possam sentir-se pertencentes ao lugar onde vivem e constroem sua
histéria. Lutemos para que todos sejam capazes de exercer sua cidadania. Lutemos pela nossa
cultura e tradigdes. Lutemos pela nossa natureza. E por fim, lutemos por quem somos e para

que poSssamos nos reconhecer em nossos valores.
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