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Resumo

Este trabalho tem como objetivo propor uma sequéncia didatica que alinhe o ensino de lingua
inglesa as teorias decoloniais. Com essa finalidade, discutiremos os conceitos de colonialismo
e colonialidade (Quijano, 2009; Grosfoguel, 2016), passando pela Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) e culminando na proposta da sequéncia didatica (Dolz e Schneuwly,
2004). Para tal fim, utilizamos pesquisa bibliografica e documental com dados qualitativos.
Como resultado preliminar, aponta-se o enriquecimento da pratica pedagdgica ao alinhar-se as
teorias decoloniais a formulacdo de sequéncias didaticas.
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Abstract

This work aims to propose a didactic sequence that aligns English language teaching with
decolonial theories. To this end, we will discuss the concepts of colonialism and coloniality
(Quijano, 2009; Grosfoguel, 2016), considering the National Common Curricular Base (Brazil,
2018), and culminating in the proposal of the didactic sequence (Dolz and Schneuwly, 2004).
For this purpose, we use bibliographic and documentary research with qualitative data. As a
preliminary result, we highlight the enrichment of pedagogical practice by aligning decolonial
theories with the formulation of didactic sequences.
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1 Introducéo

O colonialismo assola a América Latina e 0 mundo desde os primordios da existéncia,
tendo deixado feridas abertas que ecoam na economia, educacéo e politica dos paises afetados.
Embora haja uma data limite para o colonialismo, isto €, um momento em que ele se finda, esse
final é parcial, pois ndo deixam de existir as fissuras criadas por séculos de exploracao. Deste
modo, diversos setores da sociedade sdo atingidos por esses ecos, que reverberam na forma

como agimos, pensamos, somos educados e educamos. Reconhecer esse carater perene e
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arraigado do colonialismo é o ponto de partida para que se inicie na sociedade um lento e &rduo
processo de decolonizacéo.

Num primeiro momento, esse processo inicia-se pelo sujeito que deve decolonizar-se
para poder decolonizar o outro. Ao nos colocarmos na posicdo de educadores, cai as nossas
costas a decisdo de repetir, ou ndo, anos de saberes e condutas hegemdnicas. No ensino de
lingua inglesa, a avassaladora maioria de materiais didaticos, praticas pedagogicas e
conhecimentos linguisticos obedece a uma mesma ordem e territorio, que ndo 0S NOSSOS.
Mesmo aquilo que é essencialmente brasileiro, pode ser enviesado por essa ideologia. A vista
disso, recai novamente sobre o professor esse papel de repensar a educacao.

O tema principal desta pesquisa debruca-se, portanto, em pensar praticas pedagogicas
decoloniais para o ensino de LI, considerando as teorias decoloniais pensadas pelo grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C)3, especificamente pelos autores Anibal Quijano (2009) e
Ramoén Grosfoguel (2016). Considera-se, também, o modelo de sequéncia didatica proposto
por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004) atrelado as capacidades de linguagem
desenvolvidas por Cristdévao e Stutz (2011). O topico, embora tendo uma chegada tardia no
Brasil, vem se desenvolvendo vertiginosamente desde os anos 90, estando num momento
crucial de discussdo. Atualmente, as discussfes decoloniais ndo figuram somente no meio
académico, mas também na literatura, no cinema e na musica. Considerando esse cenério
historico, surge o questionamento: como podemos enfrentar as herancas coloniais no ensino de
lingua inglesa dentro da escola?

Lentamente, a histdria esta sendo revisitada e inicia-se um processo de questionamento
daquilo que por séculos foi definido como verdade. Embora a educacdo decolonial seja hoje
um topico de relevancia e recorréncia tanto na midia quanto na academia, sdo poucas as
pesquisas que oferecem sugestdes praticas para essa problematica. Por isso, embeber as
praticas pedagdgicas nessa vertente € um (de tantos) pontos de partida para que esse processo
siga a ocorrer na escola, e, doravante, na sociedade.

Diante da necessidade de integrar o carater socio-historico da LI e as teorias decoloniais
no ensino do idioma, o objetivo deste artigo é propor uma sequéncia didatica que alinhe o

ensino de Inglés a educacdo decolonial. Para tanto, utiliza-se de pesquisa bibliografica e

3 “Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das Américas, o coletivo
realizou um movimento epistemoldgico fundamental para a renovagdo critica e utdpica das ciéncias sociais na
América Latina no século XXI: a radicalizacdo do argumento pés-colonial no continente por meio da nog¢édo de
“giro decolonial””. (Ballestrin, 2013, p. 89).



documental de forma a constituir aporte tedrico para a proposicdo da sequéncia didatica.
Ademais, utiliza dados qualitativos para embasar a sua conclusao.

A fim de teorizar sobre os principais termos acerca dessa tematica, a se¢do 2 dedica-se
em esclarecer e aprofundar os conceitos de colonialismo, colonialidade e decolonialidade, de
acordo com o que foi postulado por Quijano (2009) e Grosfoguel (2016). Em seguida,
relaciona-os ao ensino de LI e ao papel do docente dentro desta conjuntura. A terceira se¢ao
contextualiza a Base Nacional Comum Curricular (2018) e as diretrizes para o ensino de lingua
inglesa nela. Doravante, expde as possibilidades e contradi¢bes do ensino decolonial sugeridas
por esta. A secdo 4 conceitua 0 modelo de sequéncia didatica proposto por Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly (2004) e apresenta a sequéncia didatica elaborada pela autora. Além disso,
exp0e os procedimentos metodoldgicos da sequéncia didatica e as habilidades e competéncias

da BNCC gue embasam a proposta.

2 Colonialismo, colonialidade e decolonialidade: trajetorias conceituais

Na histéria do continente latino-americano, a crise generalizada que assolou a area em
1980 ainda é tdépico de estudo. Dividas externas, queda dos regimes ditatoriais e crises no
capitalismo sdo alguns dos fendbmenos apontados como provocadores deste periodo marcado
pela inflacdo elevada e queda vertiginosa da renda per capita. A partir disso, reabrem-se 0s
debates sobre o carater dependente das sociedades latino-americanas. A luz de todos esses
acontecimentos, Quijano sugeriu uma andlise do passado para que se compreendesse 0 cenario
da época.

Conforme o soci6logo peruano, o colonialismo sustenta-se na ideia de uma estrutura
exploratéria e de dominacdo, na qual um Estado mandante subjuga outro territério
subordinado, impondo valores econdémicos, culturais, politicos e religiosos. Essa estrutura é
marcada também por autoridade politica e pela exploracdo de médo de obra, bem como de
recursos naturais do territério colonizado (Quijano, 2009). Historicamente, as independéncias
das colonias na América Latina marcam o fim do colonialismo ibérico, porém, também
inauguram, uma outra forma de dominacéo, a qual o tedrico intitulou colonialidade.

Uma vez que Quijano entende que a colonialidade é expressdo da continuidade do
colonialismo, podemos concluir que ele entende que o colonialismo ndo acabou. Para além do
entendimento do autor, é importante destacar que as independéncias promoveram a separagdo

politica das coldnias latino-americanas com as metrdpoles ibéricas. Entretanto, esses processos



ndo alteraram as estruturas sociais do periodo colonial, mantendo vivas as herancas desse
periodo. Entdo, a colonialidade, expressdo da continuidade da mentalidade colonizada, se
articulou com novas formas de dominagdo que marcam o que se chamou de neocolonialismo,
durante o final do século XIX e inicio do XX, e o carater dependente das sociedades
colonizadas. Esse entendimento levou um conjunto de movimentos a reivindicar a necessidade
de uma segunda e definitiva independéncia. Dessa maneira, podemos concluir que a
necessidade de superacdo do colonialismo segue atual.

Ainda, o autor classifica a colonialidade como uma forma de poder que atua em todas
as camadas da sociedade, de maneira social, subjetiva, estrutural, societal, material e imaterial
(Quijano, 2009). Pode ser dividida em 3 principais desdobramentos: colonialidade do poder,
colonialidade do saber e colonialidade do ser. Cumpre destacar que serdo abordados somente
os dois primeiros conceitos pelo melhor enquadro ao escopo do artigo.

A colonialidade do poder refere-se a continuidade e perpetuacédo das relacdes de poder
mesmo apds o fim do Colonialismo espanhol e portugués na regido. Destacando que, para
perpetuar essa ordem desigual, ela ndo se restringe somente a dominacdo territorial, mas
também & imposicdo de uma hierarquia cultural, social e econdmica. Na esfera cultural, a
colonialidade do poder exemplifica-se pela imposicdo de valores europeus e deslegitimacao
dos demais. Na esfera econdmica, mostra-se na manutencdao de estruturas econémicas que
favorecem antigas poténcias coloniais e, por conseguinte, mantém a dependéncia dos paises
colonizados. A hierarquia social, por sua vez, refere-se a classificacdo étnico-racial da
populacdo pelos europeus.

Quijano chamara de “identidades societais da colonialidade” e  “identidades
geoculturais do colonialismo” aquilo que a sociedade conhece por divisdo

geografica/continental e etnias e/ou racas. Conforme:

No decurso da evolugdo dessas caracteristicas do poder actual foram-se configurando
novas identidades societais da colonialidade — indios, negros, azeitonados, amarelos,
brancos, mesticos — e as geoculturais do colonialismo, como América, Africa,
Extremo Oriente, Proximo Oriente (as suas Ultimas, mais tarde, Asia), Ocidente ou
Europa (Europa Ocidental, depois). (Quijano, 2009, p. 74).

O trecho do sociol6go peruano revela que aquilo que acredita-se denominar ciéncia ou
senso comum, isto é, as divisdes étnico-raciais e continentais €, na verdade, um reflexo da
colonialidade do poder. A nomeacéo/criacdo de continentes e ragas agrega, também, um juizo

de valor sobre elas. Doravante, as divisdes continentais serdo caracterizadas por Norte ou Sul



(sendo um desenvolvido e o0 outro, ndo) e as racas, por sua vez, estigmatizadas. Essa forma de
poder coloca em prestigio o continente europeu e 0 homem branco.

Sendo a Colonialidade do Poder a responsével pelo controle das estruturas do poder, a
Colonialidade do Saber marca-se pela dominagdo do conhecimento. Conforme Grosfoguel
(2016), esse alongamento da colonialidade define-se pela prevaléncia de saberes produzidos
pela regido “norte-céntrica” e invalidagao de saberes produzidos pelo chamado “sul global”.
Esse mecanismo, também chamado pelo autor de “privilégio epistémico” (Grosfoguel, 2016,
p. 25) favorece projetos hegemonicos e, logo, desqualifica qualquer posicionamento critico.

Ramon Grosfoguel ainda aponta que

A inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o
planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do
privilégio epistémico de definir o que é verdade, o que é a realidade e o que é melhor
para os demais. Essa legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituicdes que produzem o racismo/sexismo
epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos
projetos imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo. (Grosfoguel,
2016, p. 25).

Conforme apontado por Grosfoguel, o privilégio epistémico é essencial na estrutura de
poder da colonialidade, pois possibilita aos homens ocidentais definir aquilo que deve, ou ndo,
ser considerado verdade ou realidade. Dessa forma, ao rompermos com o monopolio do
conhecimento criado pelas estruturas coloniais torna-se possivel “construir processos que vao
trazer ideias diferentes e instituicbes apropriadas pela Modernidade eurocéntrica para
decolonizé-las, em diferentes diregdes” (Grosfoguel, 2016, p. 44).

Infere-se, portanto, que o Colonialismo ndo finda as relagfes coloniais, mas inaugura
uma nova estrutura de sociedade muito mais complexa e profunda. 1sso, pois parte de uma
I6gica de poder ja naturalizada, sendo esta sua principal ferramenta de manutencdo da
hegemonia. Essa condicdo ¢ indissociavel da Modernidade, sendo por vezes chamada de “lado
oculto”. Conforme Mignolo (2013), sem colonialidade ndo ha modernidade, pois a primeira é
constitutiva direta da segunda.

E necessario pontuar que essa forma de poder ndo se sustenta somente na conquista de
terras e exploracdo de povos e recursos, nem na criagdo e naturalizacdo de uma estrutura
dominante a partir de preceitos étnico-raciais. E dependente, também, de um terceiro fator: os
educados sob essa logica colonial (Quijano, 2009). A duracdo desse fenémeno, sendo o

colonialismo mais antigo que a colonialidade, contribuiu para formar um contingente



substancial de integrantes da sociedade colonizada aptos a repetir essa l6gica hegemdnica, o
que endossa num novo nivel intersubjetivo a estrutura.

Nessa conjuntura, cabe diferenciar os termos “decolonialidade” e “descolonialidade”.
A autora Catherine Walsh, no livro On Decoloniality: Concepts, Analytics, Praxis, propde a
decolonialidade como um projeto de maior amplitude, que busca reconfigurar aquilo que foi
fossilizado na sociedade pela colonialidade, acarretando numa nova forma de olhar saberes e
praticas. A descolonialidade, por sua vez, intenciona superar ou desfazer o colonialismo e/ou
momento colonial, o que implica, de acordo com o prefixo da palavra, em reverter o passado.
Uma vez que ndo ha possibilidade de reversédo do periodo colonial, ndo é possivel desfazer
acontecimentos que fazem parte de nossa historia e identidade (Walsh e Mignolo, 2018). O
conceito de descolonialidade, embora ainda figure em textos antigos, constitui um significado
ahistorico e, portanto, anacronico.

O pensador indigena Ailton Krenak, em conferéncia ministrada na inauguracdo da
catedra Darcy Ribeiro, aponta a possibilidade de nomear essa perspectiva como
“contracolonial” (Ribeiro e Sanches, 2024). De acordo com Krenak, a criagdo de novas
epistemologias ndo esta isenta da repeticdo de nomenclaturas coloniais, como pode ser 0 caso
do “decolonial”.

Cabe destacar que a lingua exerce um papel de dominacgéo e subordina¢do no cenario
colonial, o que justifica a difusdo e expansdo da LI pelo mundo e o montante de paises que a
tém como lingua oficial sem fazer parte do territério anglo-sax6nico. Fato esse que,
historicamente, acarreta num ensino de inglés moldado sob a Iégica colonial e que contribui,
direta e indiretamente, para a manutencdo da mesma ao tentar imitar padrées dominantes.
Dessa forma, para executar o papel de docente de LI nfo basta somente o saber técnico. E
necessario também ter em mente o carater sdcio-historico e politico do idioma para que seja
possivel um ensino de lingua consciente, critico e ndo desprendido de suas raizes historicas e
coloniais.

Diante dessa acep¢do, a decolonialidade adentra a comunidade escolar quando
considera-se trés aspectos fundamentais. O primeiro, o seu status e carater de lingua franca,
que torna o idioma ndo mais posse de territorios e nacionalidades especificas (principalmente,
Estados Unidos e Inglaterra) e possibilita uma nova margem cultural de estudo. Ao considerar-
se que o inglés é lingua oficial em mais de 60 paises, torna-se possivel incluir no curriculo
diversas culturas que ndo seguem a logica hegemonica vigente.

O segundo, as exigéncias interacionais pretendidas pelos aprendizes. Ao assumir, entdo,
o0 Inglés como lingua franca (perspectiva que também adotamos na SD), entende-se que o foco



de comunicacdo ndo é mais voltado diretamente entre nativos e ndo nativos. Dessa forma,
conforme Alves (2023), estabelece-se que as normas da lingua sdo reguladas, a priori, pelas
necessidades comunicativas dos estudantes ao invés do que é determinado por falantes nativos,
0 que desprende o ensino de idiomas da necessidade de assemelhar-se a0 maximo a falantes
nativos e conhecer somente patrimonios culturais de paises onde os falantes tém o inglés como
sua primeira lingua.

Por terceiro e ultimo, sob encargo do professor, o consumo de bens culturais e
conhecimentos ndo hegemonicos (Megale, 2020). Conforme pontuado anteriormente, as
antigas poténcias coloniais detém e valorizam somente o conhecimento por elas produzidas.
Dessa forma, ao apropriar-se das Epistemologias do Sul (termo cunhado por Santos e Meneses
em 2009), o docente desafia a atual I6gica da Colonialidade do Saber e enriquece seu fazer
pedagdgico com conhecimentos que saem do dominio eurocéntrico. Consequentemente,
causando uma mudanca estrutural pelos estudantes que ndo perpetuardo a l6gica hegemonica
que, por vezes, atravessa o ensino de LI.

A luz do que foi exposto, podemos concluir que o regime colonial, além de dominar e
invadir territorios, também criou e instaurou uma nova forma de mentalidade na América
Latina. Deste modo, considerando os conceitos de colonialidade do poder e do saber, urge a
necessidade de comecarmos a repensar a educacao (logo, os curriculos) para que seja possivel

0 processo de decolonizagao.

3 Caminhos para a decolonialidade na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, é um documento formal cujo
objetivo ¢é estabelecer parametros de ensino no Brasil. A partir da ja consolidada Lei de
Diretrizes e Bases* (LDB, Lei n° 9.394/1996), a BNCC vai a consulta publica pela primeira vez
em 2015 e é homologada em 2017. O documento traz uma divisao de areas do conhecimento,
competéncias e habilidades. As competéncias sdo divididas em gerais (destinadas a todos os
componentes curriculares e anos do ensino do Ensino Basico), especificas da area (Linguagens,
no caso) e especificas do componente curricular (destinadas ao componente especifico). Cada

secdo curricular apresenta distintas divisdes, porém a sistematica de competéncias e

4 A Lei de Diretrizes e Bases (N°9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, organizando obrigatoriedades dos curriculos de todo o Brasil, dentre outras finalidades. Contudo, foi
somente em 10 de marco de 2008 que tornou-se obrigatério o ensino e curricularizacdo das histérias e culturas
afro-brasileira e indigenas, conforme Lei N°11.645.



habilidades € comum a todas. As habilidades, por sua vez, referem-se as aprendizagens
necessarias.

A BNCC de LI divide-se em eixos, unidades temaéticas, objetos de conhecimento e
habilidades (Brasil, 2018). Os eixos organizadores definem-se por uma divisdo de areas que
engloba o aprender linguistico: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimenséo intercultural. Cada unidade tematica, por sua vez, tem objetos de conhecimento e
habilidades que se repetem durante os anos do ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9°). Conforme

a propria BNCC aponta, essa forma de organizacao nao é obrigatoria:

Cumpre destacar que os critérios de organizacao das habilidades na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em unidades teméticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
(Brasil, 2018, p. 246).

O documento considera o Inglés como “lingua franca”, trazendo a possibilidade de
romper com a posse britanica/estadunidense do idioma. Ainda, direciona para um ensino de
Inglés que conjugue educacdo linguistica, consciente e critica, ligando intrinsecamente as
dimensdes politicas e pedagdgicas (Brasil, 2018). Propde, também, que sejam apresentadas
culturas além do cenario habitual (geralmente, Estados Unidos e Inglaterra) por meio da L1I.

O eixo “dimensdes culturais” sugere aprofundar-se na perspectiva histdrica do idioma
e suas implicagdes no cenario atual. Essa possibilidade cria ensejo para que se trabalhe os
motivos da presenca do idioma em tantas situacdes e paises em que, originalmente, a LI ndo
pertencia. Possibilita, também, questionar o lugar de prestigio em que o Inglés se apresenta

atualmente. Conforme:

Este € o cenério do inglés como lingua franca, e, nele, aprender inglés implica
problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores,
seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva historica. (Brasil, 2018, p.
245).

O trecho mencionado considera que, ao colocarmos a L1 como franca, é necessario nos
atermos ao seu carater historico e aos efeitos causados por este passado. Para além do
interculturalismo, em vias de gramatica, a base sugere que se legitime ndo somente o inglés
formal, semelhante ao empregado por nativos dos EUA e Inglaterra, mas também ocorréncias
informais (como por exemplo, o uso de ain %), colocando em segundo plano as nocdes de

proficiéncia e valorizando as nocGes de fluéncia e inteligibilidade (Brasil, 2018). Ainda, como



habilidades especificas, propde o reconhecimento de variagdes linguisticas como fendmenos

recorrentes de todos os idiomas:

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e
reconhecendo a variacdo linguistica como fenémeno natural das linguas. (EFO7L123)
Reconhecer a variacdo linguistica como manifestacdo de formas de pensar e expressar
0 mundo. (Brasil, 2018, p. 255).

Ao reconhecermos as variacdes linguisticas como fenémeno natural das linguas, torna-
se possivel repensar 0s conceitos de erro e sotaque dentro do aprendizado de linguas adicionais.
O processo de colonizacdo, por sua vez, aparece na BNCC no texto introdutorio e em
habilidades especificas, de forma a incitar os alunos a questionarem esse exercicio e reconhecé-
lo como causador da expansédo e difusao do idioma pelo mundo. A exemplo da habilidade 19,
localizada para o 9° ano, que propde “debater sobre a expansio da lingua inglesa pelo mundo,
em funcao do processo de coloniza¢dao nas Américas, Africa, Asia e Oceania” (Brasil, 2018, p.
263). Essa discussdo propicia que se formem alunos criticos sobre o entorno que os cerca,
capazes de empregar a lingua e também relaciona-la com determinados eventos historicos,

contribuindo para uma formacéo cidadd, conforme Siqueira:

a descolonizacdo de materiais didaticos, o desenvolvimento de uma sensibilidade
intercultural, a adocdo de abordagens criticas, desembocando na inclusdo e
discussdo regular de tematicas que possam contribuir para o desenvolvimento do
aluno como cidaddo plenamente consciente da posi¢do que ocupa no mundo.
(Siqueira, 2018, p. 208).

Dessa forma, ao considerarmos adotar praticas decoloniais nos materiais didaticos,
tornando regular a discussdo dessas tematicas, contribuimos para formacdo de alunos
conscientes do lugar que ocupam no mundo. Todavia, embora existam caminhos decoloniais
na BNCC, é necessario pontuar que poderiam ser mais numerosos e melhor desenvolvidos. E
possivel encontrar no documento rastros coloniais em ambitos distintos. A exemplo da
habilidade EFO9LI18, que sugere ‘“analisar a importancia da lingua inglesa para o
desenvolvimento das ciéncias (producdo, divulgagéo e discussdo de novos conhecimentos), da
economia e da politica no cendrio mundial” (Brasil, 2018, p. 263), colocando o idioma em lugar
de prestigio a nivel global e coadunando com a ideia de colonialidade do saber desenvolvida
pelos pesquisadores do grupo Modernidade/Colonialidade.

Esse exemplo de ocorréncia ndo € Unico na base e aparece, também, na secao
introdutdria. Ndo obstante o carater desterritorializado da LI (sugerido pela prépria base,

conforme citado anteriormente), ela ¢ apontada como “bem simbolico para falantes do mundo



todo” (Brasil, 2018, p. 242) e, ainda, necessaria para participar de um “mundo globalizado e
plural” (Brasil, 2018). As nomenclaturas “bem simbédlico” e “mundo globalizado™® vdo de
encontro a outras ideias j& mencionadas no documento, construindo noc¢des contraditorias. Ora,
a BNCC sugere tirar o idioma de seu lugar de prestigio, ora argumenta de forma a manté-lo
nesse local.

Cumpre destacar que a LI é o Unico idioma estrangeiro previsto oficialmente na base,
0 que desconsidera outros idiomas que sdo falados no Brasil e a lingua espanhola que cerca
nosso pais. Ao considerarmos o territorio da América Latina, o Espanhol também deveria ser
considerado como idioma franco, uma vez que possibilita a comunicacdo com todos os paises
que fazem fronteira com o Brasil. Ainda, a opcdo Unica do inglés como lingua adicional na
BNCC vai de encontro a primeira competéncia especifica que postula “identificar o lugar de si
e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural” (Brasil, 2018, p. 246). Essa decisdo de
ndo incluir - ou excluir - outros idiomas do curriculo nacional também corrobora com a
manutencdo hegemdnica do inglés em um lugar de prestigio.

A luz do que foi exposto, fica entendido que apesar dos caminhos forjados pela BNCC,
as estradas precisam ser construidas pelos docentes. Nessa perspectiva, a sequéncia didatica
pode respaldar o planejamento de modo que nossas costas nao continuem voltadas ao que ndo
€ Nosso e ao que segue somente o carater eurocéntrico o qual, por vezes, molda materiais
didaticos e saberes repassados na escola. Na se¢do seguinte discorreremos sobre a teoria da
sequéncia didatica e suas possibilidades como mecanismo pedagdgico com potencial para

planejamentos de cunho decolonial.

4 Caminho se faz ao caminhar: construindo praticas decoloniais em uma proposta de

sequéncia didatica

4.1 Conceituando a sequéncia didatica

Para Dolz e Schneuwly (2004), define-se por sequéncia didatica (SD) um conjunto de

atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno de um texto oral ou escrito.

5 A globalizacéo serve a fins mercadoldgicos, desterritorializando a producio e homogeneizando o sujeito (Silva,
Teodoro, 2021). E, portanto, uma ameaga a heterogeneidade cultural que compde o mundo, colocando em risco,
principal e unicamente, as diferencas culturais das antigas colonias. Ellen Wood ainda aponta que “a forma
politica da globalizagdo é, [...] ndo um Estado global, mas um sistema global de maltiplos Estados locais,
estruturado numa relagdo complexa de dominagédo e subordinagdo” (Wood, 2014, p. 27-28), sendo considerada
uma forma contemporanea de imperialismo.
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Essa organizacdo tem como base o Interacionismo Sociodiscursivo desenvolvido,
majoritariamente, por Bronckart. A importancia do texto oral ou escrito como parte estruturante
da sequéncia parte do pressuposto de que o discurso é atravessado por diferentes géneros.
Diferentes situacbes comunicativas mobilizam diferentes géneros, o que justifica a
necessidade do trabalho com textos para capacitar os alunos como falantes da lingua. Com esse
intuito, cabe ao docente selecionar géneros que o aluno ndo domine ou sejam mais complexos

para possibilitar a pratica de novas linguagens. 1sso sendo dito, 0s autores sugerem o seguinte

modelo:
Figura 1 — Modelo de Sequéncia Didatica
= ! = ’/' \/ ‘\.‘ ,/ \‘ =
::Z::'::YKAOGJ Produgso niciel | | madulo 1 :[ médulo2 | | wmoduios || Producio Hnal}
L. - l\ ) / , / -
— N K I N AT

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A apresentacdo da situacdo precisa compreender dois cernes da SD: o problema de
comunicacdo e a preparacdo dos contetdos (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). Na primeira
parte, € necessario que seja exposto, de maneira clara, o género a ser trabalhado e suas
ramificacdes (publico-alvo do género, forma do género e modo a ser apresentado, isto &,
grupos, individualmente e similares). No segundo, € preciso explicitar quais serdo os conteddos
abordados e a importancia de trabalhar com eles, pontuando os elementos constitutivos deste
conteido. A apresentacdo da situacdo, portanto, precisa fornecer ao aluno todas as informacGes
necessarias deste projeto comunicativo (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

A producdo inicial tem carater diagndstico e é necessaria para que o docente adapte,
refine e module a sequéncia da maneira que melhor se adapta aos alunos, ndo constituindo
carater somativo (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). O que ela deve constituir,
sumariamente, é carater regulatorio, informando ao docente pontos fortes e fracos que devem
aparecer na modulacdo, de maneira a ampliar e delimitar os objetos de trabalho do projeto
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). Essa etapa, além de servir para a coleta de dados iniciais
de caréater diagndéstico, pode ser muito util para um momento de avaliacdo, de maneira que
sejam comparadas as producdes iniciais e as finais do género textual em questdo. Dessa forma,
seria possivel visualizar o progresso dos estudantes durante o processo da SD.
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A modulacdo do projeto corresponde a decomposicdo do género. Cada mddulo deve
trabalhar as capacidades e conhecimentos linguisticos necessarios para que o discente seja
capaz de produzir seu proprio texto no género proposto. Conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os modulos precisam conter trés encaminhamentos para a decomposicao
do género: diferentes niveis de complexidade, variacdo de modos de trabalho e capitalizacdo
de aquisicdes.

Para trabalhar os niveis de complexidade, os autores consideram as abordagens de
psicologia da linguagem, dividindo a producdo de textos em quatro niveis. O primeiro, a
dissecacdo do texto em destinatario, finalidade, posicdo do autor e género. O segundo
corresponde ao conhecimento do aluno para elaborar, criar ou buscar contetdos. O terceiro,
por sua vez, exige a elaboragdo de um planejamento do texto, considerando o primeiro e
segundo niveis. O Ultimo, portanto, é a realizacdo do texto de acordo com 0s meios de
linguagem mais eficazes para sua escrita (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

A variacdo de modos de trabalho propGe atividades de observacdo e analise de textos
que evidenciem o funcionamento textual e sirvam como ponto de referéncia ao discente. Podem
ser realizados, também, exercicios de producdo textual simplificados, como reorganizacgdo de
paragrafos e avaliacdo de producdes a partir de critérios (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

O ultimo encaminhamento, a capitalizacdo das aquisi¢fes, consiste em apresentar ao
aluno regras e linguagem técnicas que regem o género selecionado. Essa linguagem deve ser
comum e compreensivel a todos do grupo, de forma a melhor instrui-los para a producéo final,
podendo culminar em um resumo, glossario ou lista (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

A producéo final € o momento em que os alunos terdo para agrupar em seu texto tudo
aquilo que foi visto e aprendido ao longo da SD. Pode ser de carater somativo, tendo seus
critérios bem definidos e apresentados, além de congruentes com aquilo que foi exposto ao
longo do projeto (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). O produto final pode ser usado tanto
para a avaliacdo do docente para o discente, quanto para a avaliagédo do discente para si mesmo,
usando como elemento comparativo sua producao inicial, como pontuado anteriormente.

A Ultima etapa € a circulacdo social do género, também presente na teoria de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), dando sentido ao Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006), uma vez que propicia interagdes dialogicas entre o que é produzido em sala de aula e 0

mundo real quando o produto final entra em circulagdo social®. Necessério pontuar que a SD

® potencializadas pela abordagem de géneros textuais e pelo modelo de SD est&o as capacidades de linguagem
(Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004; Cristovao; Stutz, 2011), que neste trabalho sdo abordadas junto as habilidades
da BNCC ao longo dos procedimentos da proposta de SD e no Quadro 2 (Resumo da Proposta). S&o elas, em suas
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aqui apresentada ndo € uma estrutura fixa e pode, como também deve, ser rearranjada pelo
docente a partir de suas observacoes e escolhas pedagogicas.

A BNCC norteia a prética dos docentes em todo o Brasil. A SD, por sua vez, norteia as
metodologias e conviccbes de cada professor. Reconhecendo e refletindo sobre o processo
colonizatorio ocorrido na América Latina, considerando as reflexdes feitas na BNCC e
conceituando a SD, apresenta-se aqui, uma proposta de SD decolonial no componente

curricular de Lingua Inglesa.

4.2 A proposta

A SD aqui apresentada destina-se a estudantes do 9° ano do ensino fundamental e tem
como tematica o feriado do Dia de Acdo de Gragas (Thanksgiving Day). A tematica da
sequéncia é Beyond the Feast: Unveiling Thanksgiving Day Origins, destinada a estudantes
entre 13 e 14 anos com nivel intermediario. O foco de trabalho sdo géneros textuais digitais,
sendo o género estruturante texto informativo e os complementares, tweets e video-relato.

Essa escolha de tema ndo € aleatéria e justifica-se pela recorréncia do feriado nos
materiais didaticos de LI. Além disso, comumente, projetos e acdes referentes a esse feriado
séo encargo dos professores de Inglés, assim como o Halloween. Considerando esse contexto,
0 Thanksgiving Day constitui-se como uma brecha para que os docentes incluirem-no em outra
perspetiva e construam com os alunos novos saberes decoloniais.

E necessario destacar que um trabalho decolonial ndo se classifica Unica e
exclusivamente de forma denotativa, isto é, trabalhando em sala de aula conceitos de
colonizagdo e explicitando as palavras “colonia”, “colonialismo” ou “decolonialidade”. Esse
exercicio pode se dar incorporando elementos culturais que ndo sigam a légica hegeménica, ou
apresentando conceitos coloniais fossilizados no imaginario dos alunos e questionando-os.
Essa postura critica do profissional de linguas é fundamental para um ensino decolonial.

Embora a proposta de SD elaborada por Dolz e Schneuwly (2004) seja destinada ao
ensino da escrita e oralidade por meio de géneros textuais, consideramos integrar também o0s
conhecimentos gerais referentes ao feriado de Acéao de Gragcas. Partindo do pressuposto de que
0s estudantes ndo terdo conhecimento prévio sobre a data, decidimos incluir na proposta todo

0 aporte tedrico necessario para a producdo do comentario. Dessa forma, a SD proposta neste

categorias gerais: as Capacidades de Significacdo (CS); Capacidades de Acdo (CA); Capacidades Discursivas
(CD); Capacidades Linguistico-Discursivas (CLD); Capacidades Multissemiéticas (CMS).
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artigo possui também carater de projeto por incluir em seu corpo conhecimentos histéricos.
Ainda, a proposta poderia ser enriquecida com um trabalho multidisciplinar envolvendo os
componentes curriculares de Historia e Ensino Religioso, tornando-se, efetivamente, um

projeto.
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Quadro 1 - A sequéncia didatica

FASE DA SD

PERIODOS

OBJETIVOS DA AULA

TAREFAS

Apresentacéo da
situacéo e
producdo inicial

2

Argumentar criticamente a
partir de textos selecionados
sobre o feriado proposto na
forma de producéo inicial.

Tarefa 1: What are you thankful for?
Tarefa 2: Trés tuites.

Tarefa 3: Resposta a um dos tweets.

social do género
textual:

Interagindo com
0 mundo

publicar o comentario escrito
no férum selecionado.

Mddulo 1: 2 Reconhecer e  empregar | Tarefa 1: Texto Thanksgiving Day: from
conectores em frases, | local Harvests to National Holiday.
Conhecendo o observando  os  diferentes
feriado efeitos de sentido. Tarefa 2: Conectores e efeito de sentido.
Tarefa 3: Pratica de conectores com jogos
pedagdgicos.
Tarefa 4: Producéo interativa de frases:
conectores e sentidos.
Modulo 2: 2 Familiarizar-se e reconhecer | Tarefa 1: Match de vocabulario.
vocabuldrio  referente a0
Expandindo Thanksgiving em preparagdo | Tarefa 2: Kahoot.
vocabulrio para assistir ao video do
préximo maédulo.
Mddulo 3: 2 Praticar habilidades de escuta e | Tarefa 1: Video com povos originarios dos
oralidade a partir de textos e | EUA.
Conhecendo o videos acessados em aula.
Thanksgiving Tarefa 2: Listening com base no video.
Day por outra
perspectiva Tarefa 3: Caca aos paragrafos do texto.
Tarefa 4: Leitura do texto na integra
(corre¢do da ordem dos parégrafos).
Tarefa 5: Escolha de comentario do forum.
Producéo final: | 2 Produzir um comentério em | Tarefa 1: Producdo escrita do comentario.
férum selecionado usando, pelo
Escrevendo um menos, dois conectores. Tarefa 2: Feedback de escrita dos
comentario comentarios (peer review).
Circulacéo 2 Realizar ~ autoavaliacdo e | Tarefa 1: Comparacdo produgdo inicial com

final, a partir de tabela de autoavaliacéo.

Tarefa 2: Publicagdo do comentario no forum.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.2.1 Competéncias gerais a serem exploradas ao longo da sequéncia didatica - BNCC

A BNCC apresenta dez competéncias gerais, interrelacionadas, que séo validas para as
trés etapas do ensino basico. Essas competéncias asseguram os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes (Brasil, 2018). Para essa SD, considera-se as competéncias 1

e 5, conforme:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (Brasil, 2018, p. 9).

A escolha dessa competéncia se da pelo aporte histérico do qual a proposta se embasa,
que passa pelo sentido atual do Dia de Acdo de Gragas até sua origem que, muitas vezes, nao
é exposta pela grande midia e materiais didaticos. Ainda, sugere pensar nos motivos socio-
histéricos que explicam esse acobertamento da historia do feriado. A segunda competéncia

escolhida, por sua vez, declara:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9).

O carater online da proposta, que passa por diversos textos oriundos do ambiente
digital até culminar em um comentario em férum aberto, justifica a escolha dessa competéncia.
Buscando contribuir para o letramento digital dos estudantes, a sequéncia didatica apresentada
aborda o texto digital com variedade, analisando os locais de veiculacdo e produzindo textos

nesses mesmos ambientes.
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4.2.2 Planejamento esquematico da sequéncia didatica

Quadro 2 - Resumo da Proposta

Tema: Beyond the Feast: Unveiling Thanksgiving Day Origins

Género textual principal: comentario em férum online

Objetivo geral: Expressar sua opinido sobre o Thanksgiving Day por meio de um comentario em férum,
demonstrando conhecimentos gerais e linguisticos.

Praticas de linguagem

Obijetos de
conhecimento

Competéncias e habilidades BNCC
Capacidades de linguagem (Cristévao e Stutz, 2011)

Leitura:

Ler e compreender textos
veiculados em meio
digital, como  redes
sociais e sites.

Oralidade:
Expressar pontos de vista
acerca de textos lidos.

Conhecimento

linguistico:
Empregar conectivos
variados construindo

textos coesos e coerentes.

Interculturalidade:
Conhecer a origem de
datas festivas,
apropriando-se de
conhecimentos sobre
territorios indigenas e
refletindo sobre 0
processo de colonizagdo
das américas.

Historia do
Thanksgiving
Day.

Leitura e
compreensdo de
textos veiculados
em midia online.

Pratica de escuta:
preencher lacunas
de acordo com
video.

Pratica de escrita
de texto veiculado
no meio digital.

Leitura (EF09L108) Explorar ambientes virtuais de informacédo e
socializagdo, analisando a qualidade e a validade das informagdes
veiculadas.

Oralidade (EF09LI01) Fazer uso da lingua inglesa para expor
pontos de vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o
contexto e o0s recursos linguisticos voltados para a eficicia da
comunicagéo.

Escrita (EFO09LI12) Produzir textos (infograficos, foruns de
discussdo on-line, fotorreportagens, campanhas publicitérias,
memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou
global, que revelem posicionamento critico.

Interculturalidade (EFO09LI17) Debater sobre a expansdo da
lingua inglesa pelo mundo, em fungdo do processo de colonizagao
nas Américas, Africa, Asia e Oceania.

Conhecimentos Linguisticos (EF09LI14) Utilizar conectores
indicadores de adigdo, condicgdo, oposi¢do, contraste, conclusdo e
sintese como auxiliares na construgdo da argumentacdo e
intencionalidade discursiva.

2CD Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento
geral do conteido tematico; 8CS Posicionar-se sobre relagGes
textos-contextos; 4CA Mobilizar conhecimentos de mundo para
compreensdo e/ou produgéo de um texto; 2CLD Dominar operagdes
que contribuem para a coeréncia de um texto (organizadores, por
exemplo); 5CLD Expandir vocabulario que permita melhor
compreensdo e produgdo de textos; 2CMS Apreender os diferentes
conhecimentos e sentidos que emergem de sons, videos e imagens;
10CLD Identificar a relacdo entre os enunciados, as frases e 0s
paragrafos de um texto, entre outras muitas operac¢des que poderiam
ser citadas; 6CLD Compreender e produzir unidades linguisticas
adequadas a sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e semantica da
lingua.

Fonte: Elaborado pela autora.

4. 2. 3 Detalhamento das aulas e atividades pedagogicas

A SD aqui apresentada possui duracdo de 12 periodos, organizados em 2 periodos para

cada secdo.
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Periodos 1 e 2 - Apresentacgdo da situacdo e producéo inicial
Tarefa 1 (EFO9LI101 e Capacidade Discursiva 2CD)
Objetivo especifico: coletar uma producdo inicial e introduzir a temética a ser trabalhada.

Na apresentacgdo inicial, o/a docente deverd iniciar questionando os alunos sobre um
motivo pelo qual sdo gratos (What are you thankful for?) e criando ensejo para que
compartilhem seus pensamentos. Para essa pergunta, espera-se respostas simples como familia,
amigos, escola e similares. Em seguida, o docente questionara qual feriado norte-americano

geralmente acompanha esse questionamento.

Tarefa 2 (EFO9LI108 e Capacidade de Significacdo 8CS)
Objetivo especifico: discutir o Thanksgiving Day sob uma perspectiva critica a partir de textos
pré-selecionados.

Apds os alunos chegarem a resposta esperada (Thanksgiving Day), o(a) professor(a)
ird projetar trés tuites (anexo A) que apresentam diferentes pontos de vista sobre a data,
sequidos da fala Let’s check some points of view about that celebration. Essas imagens devem
estar impressas, além de serem disponibilizadas digitalmente, conforme o0s recursos
disponiveis.

Como estratégias de pré-leitura e leitura, serd proposto:
a) Highlight the cognate words. | Destaque as palavras cognatas.
b) Which of these tweets: | Qual deste tuites:

e expresses a different view from the other two? | expressa uma visao diferente dos outros
dois?

e expresses an informative view of Thanksgiving Day? Do you think it is true? | expressa
uma visdo informativa do Dia de Acéo de Gragas? Vocé acha que é verdadeira?

e expresses a radical opinion about Thanksgiving Day? | expressa uma opinido radical sobre
0 Dia de Ac¢éo de Gragas?

Os estudantes serdo convidados a ler os textos focando nas mensagens, tirando
davidas sobre vocabulario, e combinando os bilhetes com as pistas de suporte que eles
receberdo. Essas pistas de leitura auxiliardo na compreensdo dos textos. O(a) professor(a)
devera pergunté-los acerca das diferengas entre pontos de vistas e qual verséao eles acreditam
ser real. Essa atividade, a priori, serve como discussao inicial, mas também como avaliacdo

diagnostica do conhecimento dos alunos sobre o assunto.
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Tarefa 3 (EFO9LI112 e Capacidade de Acdo 4CA)
Objetivo especifico: produzir um tweet-resposta a um dos textos apresentados, posicionando-
se sobre o conteudo.

Ap0s discutir as imagens, os alunos deverdo selecionar um tuite e escrever outro em
resposta. Para essa atividade, o(a) docente devera orienta-los a imitar o modelo de tuite exposto,
isto é, escrever o texto e incluir foto de perfil, nome de usuario e user. Com barbante e fita, 0s
estudantes irdo colocar suas respostas no tuite escolhido, criando, assim, uma thread que ficara
exposta na sala de aula. Doravante, ao final da proposta, os alunos irdo comparar sua producao

inicial com a final.

Periodos 3 e 4 - Mddulo 1: Conhecendo o feriado

Tarefa 1 (EFO9LI114 e Capacidade Linguistico-Discursiva 2CLD)

Objetivo especifico: Reconhecer, localizar e identificar o efeito de sentido produzido por
diferentes conectores em texto pré-selecionado.

No primeiro mddulo, os alunos conhecerdo mais sobre o feriado estudado e
mobilizardo seus conhecimentos sobre linking words. O(a) professor(a) apresentara alguns
paragrafos selecionados do texto “Thanksgiving: From Local Harvests to National Holiday”
veiculado no site Smithsonian Institution (https://www.si.edu/spotlight/thanksgiving/history).
Os estudantes serdo mobilizados a ler o texto e localizar os conectores empregados (but,
although, however e thus). Em seguida, o(a) docente devera questiona-los sobre os efeitos de
sentido criados por cada um deles, criando um resumo no quadro. Mobilizando o conhecimento
prévio dos alunos, o(a) professor(a) pedird que complementem o resumo com outros conectores
que conhegcam, devendo variar em efeito de sentido. Pesquisa online pode ser usada para

auxiliar nessa atividade, caso necessario.

Tarefa 2 (EFO9LI114 e Capacidade Linguistico-Discursiva 2CLD)
Objetivo especifico: Empregar os conectores aprendidos em sala de aula em jogos
pedagdgicos.

Apds terminar o resumo dos conectores no quadro, o0s alunos serdo divididos em dois
grupos para realizarem atividades no site de recursos de ensino, Wordwall (anexo B). A
atividade se dard na forma de competicdo, sendo cada acerto pontuado. Para finalizar a
atividade, cada grupo escrevera trés frases no quadro, com uma lacuna para os conectores. O

grupo rival devera responder as questdes do outro grupo e vice-versa.
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Periodos 5 e 6 - Mddulo 2: Expandindo o vocabulario

Tarefa 1 (Capacidade Linguistico-Discursiva 5CLD)

Objetivo especifico: Estabelecer relacdes de sentido entre vocabulario, imagem, e tradugéo de
vocabulério.

Neste segundo modulo, serd realizada uma preparacdo para a compreensao das
legendas em inglés do video a ser trabalhado na proxima aula. Para tanto, cada estudante (ou
dupla) recebera um flashcard (anexo C). Este flashcard pode conter (a) uma imagem, (b) uma
definicdo em inglés, (c) uma traducdo em portugués, ou (e) o vocabulario alvo retirado do
video, em inglés. Cada estudante deve circular pela sala e agrupar seu flashcard conforme os
sentidos dos outros cartbes dos colegas, formando, assim, grupos de todos os flashcards
relacionados. O(a) professor(a) devera entdo questionar os estudantes por grupo: Why do you
think these posters are related? | Por que vocé acha que estes posteres tém relacdo? | Which
clues did you use to match them? | Quais pistas vocés usaram para estabelecer relacdo entre
eles? | Is there any cognate written on them? | Ha algum cognato escrito neles? | Did the image

help you? | A imagem ajudou?

Tarefa 2 - (Capacidade Linguistico-Discursiva 5CLD)
Objetivo especifico: reconhecer e empregar vocabularios referentes ao contetdo estudado e
que serdo introduzidos no modulo seguinte.

Apos finalizar a atividade com flashcards, os estudantes retornardo aos seus lugares e
participardo de um Kahoot (anexo D) com questdes referentes a vocabulario e conhecimentos

gerais do Thanksgiving Day.

Periodos 7 e 8 - Modulo 3: Conhecendo o Thanksgiving Day por outra perspectiva
Tarefa 1 (EFO9LI108 e Capacidade Multissemidtica 2CMS)
Objetivo especifico: Praticar a habilidade de escuta, mobilizando conhecimentos de mundo
apresentados em video.
No terceiro modulo, os estudantes exercitardo as habilidades de escuta e leitura. A

aula iniciara com a reproducdo do video Native American Girls Describe the REAL History

Behind Thanksgiving | Teen Vogue. Os alunos irdo assistir ao video uma vez e, apos, receberao

uma folha (anexo E) com trechos retirados do video para que completem de acordo com o que
escutam na segunda reproducéo. Para a corre¢do, o video sera reproduzido uma terceira vez e

pausado conforme a necessidade.
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Tarefa 2 (EFO9LI108 e Capacidade Linguistico-Discursiva 10CLD)
Objetivo especifico: Encontrar paragrafos fora de ordem de texto pré-selecionado.

Em seguida, o(a) professor(a) devera informar os alunos que ha um texto que
acompanha o video assistido e que eles devem procurar os paragrafos do texto pela sala. Para

isso, o(a) docente deverd imprimir, recortar e colar as partes do texto previamente pela sala.

Tarefa 3 (EFO9LI08 e Capacidade Linguistico-Discursiva 10CLD)
Objetivo especifico: Reconstruir texto a partir dos paragrafos encontrados.

Apds os estudantes encontrarem todos os paragrafos, a tarefa sera coloca-los em
ordem. Para corrigir, a professora projetara o texto no site, enquanto os estudantes leem,
conferem a ordem e discutem sobre. O(a) docente devera retomar os tweets vistos no inicio da
sequéncia, questionando os alunos sobre quais eram historicamente veridicos. Como forma de
finalizar o mddulo 2 e introduzir brevemente a producéo final, os estudantes deverdo acessar o
férum de comentarios pelos seus celulares, projecdo do(a) docente ou conforme recursos
disponiveis e escolher um comentario para responder de forma oral. Essa atividade é de carater
informal, de forma a proporcionar um momento que os alunos possam praticar a fala de forma
livre, expondo seus pontos de vista. Para tanto, sera realizada primeiramente uma folha de
exercicios referente a vocabulario para concordar ou discordar

(https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/382905) (anexo  F).

Doravante, os estudantes opinardo sobre 0s comentarios do férum com o vocabulario

aprendido.

Periodos 9 e 10 - Producao final: Escrevendo um comentério

Tarefa 1 (EFO9LI12 e Capacidade Linguistico-Discursiva 6CLD)

Objetivo especifico: Produzir comentario a ser publicado em férum online, avaliando-se e
avaliando produgdes dos colegas.

Na produgéo final, a turma devera estar no laboratorio de informatica. A tarefa sera,
primeiramente, acessar o site Native Hope, no local onde esta o texto e video visitados no
maodulo 2. Os estudantes irdo até o férum de comentarios, onde irdo publicar um comentario
sobre o Thanksgiving Day ou escolher um comentario para responder. Os estudantes irdo,
primeiramente, escrever seu comentario sem publica-lo. Apos, o comentario passara por um
primeiro momento de revisdo pelos colegas, na modalidade peer review (ANEXO G). Em
seguida, realizardo as correcdes sugeridas pelos colegas para, por altimo, entregarem o
comentério para as consideragdes do (a) docente.
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Como forma de autoavaliacao, os alunos e alunas irdo comparar suas duas producdes:
o0 tweet produzido no inicio da proposta e 0 comentario produzido ao final. A partir de critérios
pré-estabelecidos pelo(a) docente (anexo G), realizardo sua autoavaliacdo, considerando
aspectos linguisticos, gramaticais e de conhecimentos gerais.

Periodos 11 e 12 - Circulacdo social do género textual: Interagindo com o mundo
Tarefa 1 (EFO9LI12 e Capacidade Linguistico-Discursiva 6CLD)
Objetivo especifico: Publicar o comentario produzido no férum selecionado.

Por fim, o comentério sera publicado no férum, de forma a criar um género textual de

circulacéo social.

5 Consideracdes finais

O Colonialismo, embora parcialmente findado, ndo encerra suas consequéncias e
efeitos nos paises colonizados. Desta forma, considerar a teoria decolonial para elaborar
projetos e préaticas pedagodgicas configura-se como uma ferramenta crucial de decolonizacéo.
Ademais, ainda pode contribuir diretamente na formacéo de cidadéos criticos e conscientes de
seu entorno.

Ao propormos uma SD que alinhe o ensino de lingua inglesa ao ensino decolonial,
buscamos correlacionar aquilo que é proposto pela BNCC com preceitos essenciais na
aprendizagem de um idioma adicional. Dessa forma, tomamos por concluido o objetivo geral
que postulava propor uma SD. Resta, logo, repensar o problema de pesquisa apontado no
comeco do artigo: como podemos enfrentar as herangas coloniais no ensino de lingua inglesa
dentro da escola?

As herancas coloniais, portanto, podem ser enfrentadas quando enriqguecemos Nnosso
repertorio cultural e profissional como docentes para, doravante, enriquecermos 0 processo de
aprendizagem dos estudantes que compdem nosso fazer pedagogico. A proposta apresentada
buscou contribuir de forma tridimensional a sociedade. Primeiramente, enriquecendo o
repertorio académico e cultural dos professores de linguas. Em seguida, contribuindo para a
formacdo cidadd@ de discentes. E por ultimo, impactando a comunidade ao proporcionar a
continuidade do processo de decolonizacéo. H4, ainda, a possibilidade de continuar o trabalho

aplicando a proposta apresentada, de forma a relatar factualmente o impacto desse tipo de
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pratica. Isto posto, embeber o ensino decolonial dentro de nossa pratica pedagdgica é reassumir

as rédeas da autoria de nossa histéria como latino americanos cidadaos do mundo.
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ANEXos

Anexo A - Tuite que serd utilizado na atividade de apresentacéo do tema e producdo inicial
na SD.

F
=== Generalissimo Snake @ Dr. Paul @
|

“ Threadly Reminder that the mainstream
narrative on #T is completely false.

o e i 2 g
The Pilgrims were first attacked by the Indians; Today is #Thankgiving, a holiday in the USA
not the other way around. The Pilgrims always  since a proclamation by #Abrah: [ 1in

RANIBOLLO MANTAIN pedee: 1863. The event that Americans commonly call

Let's look at this story through the life of Myles the "First Thanksgiving" was a 3-day harvest

Standish. festival celebrated in 1621 by 53 Pilgrims & 90
members of the Wampanoag tribe at Plymouth
Plantation.

4 A:. Mrs. Betty Bowers @&

{

e &< HAPPY THANKSGIVING LESSON ONE: When

visiting someone else's country, steal their
fabulous recipes BEFORE you steal their land,
and then kill them for not following your loving
faith!

Imagem 1: https://x.com/EzhmaarSul/status/1727397835568554347

Imagem 2: https://x.com/DrPnygard/status/1199960637226524672
Imagem 3: https://x.com/BettyBowers/status/933714480747503616
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Anexo B - Recurso pedagogico no Wordwall para exercitar as linking words.

0:03

To emphasize or To transition to a different
due to (the likewi A te id
fact that) Ikewise add to an idea or even opposite idea
) e

e

To reach a conclusion 10 Bibress

—_— reason or motive
=

=) e B2

Fonte: https://wordwall.net/pt/resource/14439196/ielts-writing-speaking-linking-words

Anexo C - Modelo de flashcards a serem elaborados.

US Republican statesman; 16th
president of the US. Success in
saving the Union in the Civil War
(1861-65) and on his emancipation | Abraham Lincoln
of enslaved people (1863);
assassinated by John Wilkes
Booth.

Abraham
Lincoln

European
settlers

A person who arrives, especially
from another country, in a new Colonizadores
place in order to live there and use europeus

the land.

Elders Someone who is older, especially

someone quite a lot older. Ancidos

Fonte: www.istock hoo.com

When people , they speak to
their God to give thanks or to ask
for help. Rezar

Pray

Fonte:https://www.freeimages.com Adapted from:
www.collinsdictionary.com
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Anexo D - Modelo de Kahoot.

A Rep—
| about good things
in our lives

celebrating the
independency

celebrating the M celebrating the harvest
h:

sharing a feast

& kahoot.it PIN do jogo: 2254809

- e

I'm thankful for—.. | Thank you for... = 1 4 Thank you for...
= |
B Thank you very much

& kahoot.it PIN do jogo: 2254809

Imagem 2: pergunta referente a vocabulario trabalhado em aula e presente no video.
Fonte: desenvolvido pela autora.
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Anexo E - Modelo de exercicio de listening com gabarito.

Thirteen sentences were taken from the video you will watch. Enumerate them
according to what you hear. Then, fill in the blanks with the correct words.

(7) He ordered 38 Dakota men to be hung for war crimes after the sacred holiday Christmas.

(2) 'm Don and I'm here with my friends to tell you the real history behind
this (holiday).

(8) We take this time to remember our
really happened. Usually my mom makes a Native American dish for us and we pray.

(4) That'snotthe  (true) story.

(1) Happy (Thanksgiving) America!

(6) __ (But) it wasn't until Abraham Lincoln became president that it became an official
holiday.

(12)I'm (thankful) to be indigenous, resilient, and alive. I'm thankful for us all

to be able to stand together, stand strong, and stand as one.

(5) The true story behind Thanksgiving was after every killing of a whole village, these
European settlers celebrated it and they called it Thanksgiving.

(elders) who lost their lives due to what

Fonte: desenvolvido pela autora.

Anexo F - Modelo de folha de exercicios a ser usada para exercicio de agree or disagree.

Read the expressions and categorize them.

Personally, ... My personal view is that ... | couldn’t agree more. | think it's possible.
This idea is right. That's so true. I'm not sure about that. | totally disagree.

| .compleleiy agree with this | m afraid | have to o e | don'tthink 5o,
view. disagree.

I'm sorry to disagree with you.  From my point of view, ...~ In my opinion, ... | suppose, ...
Agreeing Disagreeing Expressing opinion

Fonte: https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/382905
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Anexo G - Modelo de autoavalia¢do/avaliacdo em pares.

Self-Assessment Criteria for Forum Comments
1. Clarity and Coherence
Is the comment clear and easy to understand?
Are the ideas presented logically and cohesively, using linking words?
2. Relevance
Is the comment related to the forum topic?
Does it contribute meaningfully to the discussion?
3. Argumentation
Are the arguments strong and well-founded?
Are examples or evidence used to support the points?
4. Spelling and Grammar
Has the comment been checked for grammatical and spelling errors?

Is punctuation used correctly?

Fonte: elaborado pela autora.
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